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PROLOGO I

La preocupacién por avanzar en el conocimiento de las con-
diciones -tanto “objetivas” como ‘“‘subjetivas”- que inciden en los
problemas que se generan en relacién con el aprendizaje escolar,
es una constante en el pensamiento de la Ps. Inés Rosbaco que se
refleja en la orientacién que ha venido imprimiendo a su investiga-
cién. Fruto de esa indagacion es este libro que, si bien no muestra
toda su produccidn, adelanta aspectos muy importantes de la mis-
ma. v

Apartindose de otros enfoques -que no niega ni descuida-
que buscan abordar esta problematica desde el sistema educativo
o desde un analisis institucional, pone énfasis en la constitucién
del psiquismo y del pensamiento en nifios provenientes de secto-
res sociales carenciados y analiza sus “respuestas’ a las practicas
educativas. Para ello abrié su “escucha’ al “sujeto que grita a viva’
voz su sufrimiento” que expresa el dolor que le provoca su “fra-

caso” en la escuela, generando un espacio que posibilité la circu-

lacién de los “decires” de estos nifios, como asi también el de sus
madres y de las docentes, porque habfa un “otro” al que podian
ser dirigidos. Un otro del sutrimiento, del dolor, del fracaso, de la
carencia. Esto, asi como las observaciones que hizo en el barrio,
le permitié dar especial importancia a la incidencia del plano
sociocultural y de la historia personal/familiar de estos nifios en
la constitucion de su subjetividad y en la configuracién del sinto-
ma del no aprender.

Inquisitiva, la Ps. Rosbaco se formula preguntas cuyas res-
puestas ird construyendo a lo largo de su investigacién, entrete-
jiendo los “decires” altamente significativos de los sujetos socia-
les implicados en la problematica que estudia. Destaca las vincu-
laciones existentes entre las condiciones sociales, la
desestructuracion de las funciones simbdlicas basicas en los ni-
fNos, las caracteristicas de la asuncion de las funciones materna,
paterna y docente en la sobredeterminacién del sintoma. Entien-



de que es necesario ubicar/situar a los niflos que presentan esta
sintomatologia en el interior de las cadenas significantes
socioculturales, a fin de generar condiciones subjetivas impres-
cindibles para poder superar las situaciones que los colocan en
posicién de “riesgo escolar” y los conducen al fracaso escolar.

En su estudio del barrio de la ciudad de San Lorenzo -donde
realizé su investigacion- destaca el drama de una cotidianidad des-
organizada por los cambios econdmicos, cuyas consecuencias sus
habitantes no alcanzan a comprender ni a explicarse y sélo pue-
den alzar una queja dolorosa que la “sordera politica” impide es-
cuchar e intervenir pzu‘il construir soluciones.

Al analizar la- situacién de los sectores marginales -o pobres
estructurales- y los sectores en proceso de pauperizacion -o nue-
vos pobres- y sus consecuencias en la escolarizacion de los nirios,
rescata la funcién que podiia cumplir la escuela en su papel de
primer organizador social. Para cllo -sefiala- habria que generar un
dispositivo pedagdgico que permita, a estos nifios, “resignificar el
espacio de aprendizaje como un espacio del que pueden apro-
piarse”. '

Su investigacion la lleva a elaborar el concepto de “desnutri-.

do escolar” para explicar los obstaculos que se producen en los
aprendizajes de los nifios que viven en contextos sociales criticos,
de gran pobreza y cultura marginal, sometidos a una violencia
simbdlica permanente. In este sentido senala el efecto
desestructurante que produce en la subjetividad de estos nifios
una violencia institucional excesiva que rechaza su lenguaje y su
cultura, condenando al fracaso el intento que los mismos hacen
para incorporarse a la cultura hegemonica, impuesta por la socie-

dad a través de la escuela que, ademds, contribuye a anular el

deseo del sujeto.

Su analisis de cémo se asume la funcidon materna y la funcion
paterna en estos sectores marginales y su incidencia en la
estructuracion de la subjetividad de los nifios y de su posiciona-
miento en relacion con Jos aprendizajes es un importante aporte
para el esclarecimiento de esta problematica.

LLa Ps. Rosbaco ha llevado a cabo una experiencia investigativa
valiosa y una lectura inteligente del riesgo escolar que aplasta a
los nifos que viven en contextos urbanos muy pobres y ofrece
una nueva perspectiva para la comprensiéon y explicacidon de esta
situacion, asi como lineamientos para poder pensar otras estrate-
gias socioinstitucionales para su superacion.

Raiil Mario Ageno
Rosario, septiembre de 1999.



PROLOGO 1I

El libro que Inés escribié es el testimonio de su preocupa-
cién permanente por teorizar psicoanaliticamente acerca de la con-
formacién del psiquismo en sectores populates.

Una detenida lectura de este libro, nos permite reflexionar
acerca de las modificaciones psiquicas que se presagian con rela-
cion a la intensa crisis que la flexibilizacidon econdémica ha impues-
to. .

Temas tales como ¢l de la constitucion psiquica, la circula-
cién del deseo y la calidad de las relaciones libidinales tempranas,
se intentan entrelazar significativamente a lo largo del libro con la
intensidad de la crisis que se vive.

En época de crisis, aparecer con un anilisis especifico, rigu-
roso, respetuoso y fundamentado de la patologias psiquicas rele-
vantes en las dificultades de aprendizaje de nifios de sectores
populares, alude a producciones inexistentes y tiene la virtud de
profundizar en una probleﬁuitica social (Ia del significativo au-
mento del porcentaje de los nifios con problemas de aprendizaje)
que no se agota en las carencias economicas. Es interesante y
novedoso el esfuerzo que Inés realiza a lo largo del libro por
explicitar las resonancias psiquicas que dicha devastacién econo-
mica produce.

El trabajo resulta ser un valioso aporte investigativo-docu-
mental en el que se constatan interesantes relaciones entre las
formas que adquiere la crisis en los distintos sectores de pobreza
y su relaciéon con la constitucion del psiquismo de los nifios po-
bres para el que la autora constata una pérdida del deseo y la
disponibilidad libidinal para el aprendizaje. El libro resulta ser
entonces un alerta necesaria acerca del proceso de deprivacién
simbolica que se esta produciendo en los nifos “desahuciados de
la cultura hegemonica” que al decir de la autora se han transfor-
mado en ninos pensados sin proyecto, no soélo por la sociedad
sino por sus propios referentes libidinales de origen (embarazos



no reconocidos, indiscriminacién en la fratria, carencias basicas de
energia libidinal para su sostén y asistencia).

El principal objetivo de este trabajo alcanzado en forma agil,
novedosa y atractiva a lo largo de los distintos capitulos del libro
es el de definir en el campo especifico de la psicologia educacio-
nal (mis especificamente en las dificultades para aprender en los
sectores populares), una problematica tedrica no resuelta que es
la de la practica clinica en sectores populares.

El libro que Inés escribid, refleja las caracteristicas académi-
cas sobresalientes que ella misma tiene: inclusién permanente de
novedades tedricas, rigurosidad cienifica, dedicacidn al trabajo y
respeto por las necesidades basicas de los sectores populares. De
alli, la importancia de su lectura.

Silvia Schlenenson

6 de margo de 1999
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INTRODUCCION

Nuestra intervencién con nifios que no aprenden, que es de
caracter participativo e investigativo, posee un sentido preventivo
asistencial que ubicamos en el punto de interseccion entre salud y
educacion.

Este libro es el resultado de un trabajo de investigacion que
venimos desarrollando desde 1993 en el marco de la Carrera de
Investigador Cientifico de'la Universidad Nacional de Rosario, bajo
la direccién del profesor Rail Mario Ageno.

Por otro lado, el hecho de trabajar para la Municipalidad de
San Lorenza en el Servicio de Asistencia Educativa dependiente
del Centro Cultural, nos posibilité escoger el terreno sobre el que
ibamos a trabajar.

Esta introduccién contiene ideas que desarrollamos en el pro-
yecto original. Al releerlo, nos ha causado un efecto de sorpresa
comparar lo que deciamos en un principio y los cambios conside-
rables que fuimos realizando sobre la marcha del presente trabajo
que analizaremos en las conclusiones.

El trabajo que realizamos surge de una inquietud permanente
que mantenemos desde hace varios afios vinculada a la constitu-
cion del psiquismo, especificamente en lo que atafie al pensa-
miento y la subjetividad.

Planteabamos desde los inicios de esta investigacion que la
escuela con su normativa enmarca la practica docente cumpliendo
un papel importantisimo en dicha constitucion.

Hemos seleccionado nifios de sectores carenciados' pues con-
sideramos que la actividad pedagdgica en este campo constituye
uno de los eslabones mas fragiles de la formaciéon docente.

En un principio tomamos los hijos de ex -obreros de lo que

- fuera el cordén industrial circunscribiendo el campo de trabajo a la

ciudad de San Lorenzo y sus alrededores.
Comprobabamos que estos hombres mantenian todavia una
representacion de su saber-hacer con la cual, afios atrés, se habian
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insertado en la cadena de produccién. Hoy en dia son muchos los
que han pasado a ser desocupados. En el transcurso de este traba-
jo hemos sido testigos del descenso social acelerado que han su-
frido las familias de estos hombres con la consecuente pérdida de
sus grupos de teferencia y aumento de las desestructuraciones
familiares.

Ocurrié que estas familias, a medida que los hombres iban
quedando sin trabajo, se fueron irradiando hacia los cuatro puntos
cardinales de la cindad. El descenso fue tan abrupto que al tercer
ano de nuestra investigaciéon tuvimos que recortar el campo de
nuestro trabajo a una de las zonas mas vulnerables desde ¢l punto
de vista social como es Barrio Norte. Iin efecto, con el dinero
obtenido con las indemnizaciones por despidos no fueron pocas
las familias que compraron terrenos en este barrio para edificar su
nuevo hogar.

Decidimos, por ello, abordar esta tematica a partir de interro-
garnos acerca del por qué no aprende un niflo en contextos so-
ciales enticos y qué efectos produce sobre su psiquismo. Nuestra
mirada también se orientd a elaborar dispositivos que posibilitaran
la reinsercién de estos niflos al circuito escolar®. Estos dispositi-
vos servirian, a su vez, para reflexionar sobre la intervencién
docente, mas alld de la transmision de los contenidos curriculares,
vale decir, desde su funcién subjetivante.?

v

De la mano de Piera Aulagnier hemos profundizado el estu-
dio de los procesos psiquicos constitutivos del pensamiento y su
relaciéon con el posicionamiento subjetivo, bases de la actividad
intelectual, en cualquiera de sus aspectos.

El seguimiento de los nifios que no aprenden nos permitié
estudiar las consecuencias psicolégicas que el fracaso escolar pro-
duce. Las dificultades y obstaculos encontrados en el camino nos
llevaron a realizar permanentes supervisiones y nuevas lecturas
para avanzar sobre lo ya conocido en este campo.

Entendemos que el analisis de los procesos de ensenanza-
aprendizaje, en el marco institucional, no se puede encarar, sola-
mente, desde los contenidos curriculares a rransmitir.

14

Nuestro trabajo estuvo sostenido por la firme conviccién de
que, para poder comprender y evitar el fracaso escolar, no es
suficiente variar los métodos de ensenanza. Convengamos en que
éstos son condicién necesaria pero no suficiente. El aprendizaje
consiste en complejos procesos de intercambio entre personas, de
caracter intersubjetivo’, que son estructurantes del sujeto en su
proceso de constitucion como sujeto social.que se jucgan mas alld
de los contenidos curriculares.

La escucla es ¢/ primer organizador social (Schlemenson,] 996)
para el nifio. Este comienza a elaborar su proyecto identificatorio’
con materiales extraidos de su medio familiar, sobre las identifica-
ciones que ha realizado con sus padres y, mediante éstos, con el
grupo social de pertenencia.

Las caracteristicas que tienen estos primeros esbozos de pro-
yecto identificatorio se relacionan con movimientos del YO vin-
culados al Yo Ideal e 1deal del YO; de ahi la importancia de la
escuela cuando el nifio ingresa a ella, otro mundo de posibilidades
identificatorias se abre a sus ojos. Poco a poco, desvia su mirada
de lo familiar para iniciar una busqueda de objetos con los cuales
construir ese proyecto. La escuela es el lugar por excelencia don-
de el nifio encontrard objetos diferentes a los poco novedosos por
tan conocidos. Llega un momento que su interés por los objetos
familiares se agota y es cuando comienza la busqueda de nuevos
objetos. En ese retiro del medio familiar lo espera la escuela con
un mundo nuevo por descubrir.

La escuela participa de la formacién de una légica del pensa-
miento que se consolida y desarrolla cuando el nifio realiza el
pasaje de lo familiar a lo extranio.

Al respecto dice Rozitchner:

En la dialéctica de la constitucion del sujeto, existen dos tipos de logicas
simultdneamente: la conciente-pre-conciente del proceso secundario y la inconciente
del proceso primario. Esta iiltima es SINGUILAR, INEANTIL E
IMAGINARLA,y se dialectiza por la fag, de lo COLECTI 170, ADUL-
TOY REAL Supone una teoria del conflicto en el pasaje de lo familiar a lo



secundario que se efectiia por AMOR O no sin wi intenso TERROR poste-
riormente repriymido (Seminario, 1989).

Si el sepultamiento edipico ayuda a estructurar el pensamien-
to auténomo regido por las leyes del proceso secundario, la es-

cuela es un lugar privilegiado que espera al nifio, en este momento

de su vida, para que prosiga con la estructuracién de su pensa-
miento. Es la institucién, por excelencia, que organiza los conte-
nidos a transmitir desde un pensamiento légico formal, lo que la
ubica, en funcién de la construccién del pensamiento, en un lugar
no solo como ayuda, sino como participe comprometida en
dicha constitucion. Este sistema de pensamiento pertenece a la
cultura hegemonica, por lo que la escuela se vuelve fundante en
la constitucién de los sujetos sociales. Cuando el nifio no accede a
este sistema de pensamiento, queda sin las herramientas necesa-
tias para transformar y transformarse. No queremos decir con
esto que por el sélo hecho de ir a la escuela el nifio pueda produ-
cir esta transformacion, pero ésta es la via reggia por excelencia
entre los multiples factores que inciden en la constitucién de un
sujeto de la cultura.

La escucla puede aprovechar el deseo del nifio de alejarse de
lo familiar, pues es una etapa de su vida en la que el nifo tiene
puesta toda su energia en reprimir los afectos ambivalentes que,
imaginariamente® teme que puedan volverse retaliativos por parte
de los padres. El nifio busca desesperadamente medios para poder
alejarse de la familia, para continuar con su constitucién, ya no
con aquellos elementos que se le tornaron harto conocidos, sino
que emprende una busqueda activa de nuevos horizontes, deposi-
tando todo su interés en objetos sociales y culturales, hasta ahora
desconocidos por él. Es que ha surgido en él el deseo de investi-
gar que lo impulsa hacia eso desconocido mediante mecanismos
sublimatorios’, y el deseo de profundizar su proyecto identificatorio
en el camino hacia un pensamiento relativamente auténomo.

El placer de pensar silo es posible si el pensaniento puede aportar la prueba
de que 10 es la sineple repeticion de un ya pensado. (Piera Aulagnier, 1977)
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Hacia alli dirige su deseo.

La violencia que impone la escuela en su accién educativa
genera en el nifio otro conflicto: entre lo que trae de sus origenes,
lo que desea y conoce, y aquéllo que le es impuesto, frente a lo
cual, el nifio no tiene posibilidad de eleccién. Este pasaje no se
realiza sin sufrimiento psiquico y cuando es muy intenso- puede
ocasionarle dificultades.

La funcién materna ejerce una violencia primaria®, que es
estructurante para el nifio, y es la escuela la que tendra que
implementar una violencia secundaria’ en aras de la constitu-"
cién de los sujetos sociales.

Este proceso abre a la posibilidad de estructuracién de vias -
identificantes y estructurantes para el nino. Sin embargo, su exce-
so (como el exceso de violencia primaria en su momento) seria
fuerte causal de desercidon escolar y, por lo tanto, promotora de
marginacion.

La investigacion efectuada nos ha llevado a la siguiente inter-
pretacion que ahora enunciamos y que luego desarrollaremos:

Cuando esta violencia es excesiva puede ocasionar en el
nifio inhibiciones cognitivas con el consecuente empobreci-
miento yoico, resquebrajamientos narcisistas'’ importantes vy,
en algunos casos, desestructuraciones de la personalidad mas
0 IMenocs severas.

Es probable que la mayoria de los ninos de sectores
desventajados que no aprenden se encuadren entre los llamadas
problemas de aprendizaje reactivos'', que no es otra cosa que la
actuaciéon de su disconformidad y malestar en un intento desespe-
rado por preservarse narcisisticamente, dando lugar a una accidn
que no lo beneficia en su aprendizaje pero que habla de un ma-
lestar cuando su palabra es suprimida por las reglas de la trama
institucional.

Sin embargo, durante el transcurso de nuestro trabajo hemos
tenido que revisar este supuesto. Los niflos que suponiamos que
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tenfan problemas de aprendizaje reactivos presentaban caracteris-
ticas diferentes a las enunciadas, lo que hizo girar la brijula de
nuestra investigacién hacia desfiladeros poco conocidos por no-
sotros. Esto nos llevé a reconsiderar la categoria de problemas de
aprendizaje reactivos, circunscribiéndola a un grupo de nifnos que
no eran representativos de la muestra seleccionada. Aquellos ni-
fos de nuestra poblacién, pertenecientes a secctores sociales de
pobreza extrema, parecian responder a otras caracteristicas que
las anteriormente mencionadas que, no por ello, la realidad dejaba
de tener efectos sobre su psiquismo.

En la realidad histérica ... damos tanto peso a los acontecimientos
que pueden afictar al cuerpo, a los que efectivamente se produjeron en la vida de
la pareja durante la infancia del sujeto, al discurso proferido en direccidn al
nino, como a la posicion de excluido, de explotado, de victima que la sociedad
ba impuesto eventualmente a la pareja o al nijio. (Piera Aulagnier)

El proceso educativo esta encuadrado por parte de los do-
centes, por una peculiar manera de pensar (y representarse) el
aprendizaje y su relacidén con la constitucién del pensamiento

Es frecuente observar que las maestras intentan trabajar, como
han estudiado, con «aquello que el nifio trae», intfluenciadas por
las lecturas constructivistas. Pero por razones de indole ideolégi-
ca y de formacién profesional, esta frase que oficia, a veces, como
un mandato, es tomado como un clisé, sin incidencia en la practica
pedagdgica y las docentes fracasan en el intento.

Hemos escuchado a maestras formadas y con sensibilidad so-
cial, relatar experiencias fracasadas en su intencién de «motivam a
los nifios, en las que para ensenar a escribir les han hecho cocinar
pizzas y bombones que éstos comieron entusiastamente. No obs-
tante, y con sorpresa, las maestras relataban que no habian conse-
guido «motivarlos para escribir sobre los ingredientes de las rece-
tas», y quedaron totalmente descolocadas ante nuestra pregunta:

¢los bombones, son objetos de la cotidianidad de estos
ninos?.

El seguimiento de los nifios, las entrevistas a maestras y las
observaciones que hemos realizado en las escuelas, nos han lle-
vado a interpretar que cuando la funcién docente ejerce una vio-
lencia secundaria extrema se pueden llegar a producir situaciones
no deseadas para los nifos.

Por ejemplo, éstos pueden encontrarse amenazados en su sub-
jetividad cuando se los descalifica o se les prohibe pautas o con-
ductas propias del grupo de origen (que no siempre es el de los
docentes); cuando se desestima las costumbres y creencias y se
les impone un lenguaje diferente al que traen (olvidindose de que
se trata de un proceso que como tal implica tiempo de espera),
desalentando sus ocurrencias espontineas por temor a desviarse
de los contenidos curriculares.

La mayoria de las veces los docentes quieren trabajar de otra
manera pero no se encuentran munidos de las herramientas nece-
sarias para posicionarse de otra forma frente a una realidad para la
cual no fueron preparados. Por un lado se encuentran presionados
por los tiempos institucionales ¥ por otro, suelen quedar anonada-
dos vy descolocados ante la miseria y el sufrimiento de sus alum-
nos.

Una maestra angustiada nos contaba su preocupacién en un
taller: :

«Yo sé que es importante que ellos hablen de sus cosas (refi-
riéndose a sus alumnos), pero si los dejo, ¢quién los para des-
pués?. Se haria imposible continuar trabajando.»

Tres objetivos generales orientaron nuestro trabajo:

1) Explorar la estructuracion subjetiva del nifio socialmente
carenciado que no aprende y los obstaculos que surgen en el
trabajo que determinan su constitucién social que no posibili-
tan la instalacién de una salida sublimatoria

2) Explorar estrategias que posibiliten la reinserciéon de los ninos
amenazados de expulsién por sus dificultades en el aprendizaje
en el circuito escolar.



3) Construir un dispositivo grupal para analizar y trabajar los obs-
ticulos subjetivos que operan en los nifios que no aprenden.

Estos objetivos, a su vez, ayudaron a profundizar algunos
interrogantes que nos plantéabamos en el proyecto, a saber:

¢Cuales son los mecanismos subjetivos y objetivos para que un
nifo socialmente carenciado no aprenda?
¢Cuales son las funciones y operaciones psiquicas que posibili-
tan la instalacién del proceso secundario?!?
¢Qué viscisitudes tuvo el proceso sublimatorio en estos nifos?
¢y el proyecto identificatorio? _
¢Como se articulan las funciones materna y paterna con el apren-
dizaje singular de cada nino?

¢Cémo incide la violencia secundaria necesaria en aras de la
constitucidon de un sujeto social con relaciéon con la construc-
ctén del conocimiento y de la subjetividad?

¢Que consecuencias psiquicas acarrea el no aprender?

La metodologia utilizada se encuadra en la in\'estigacic’)h—ac—
cién, por lo que su aplicacién, en un ida y vuelta con la teoria,
procura transformar la situacion de riesgo escolar de los nifios
con los que trabajamos.

El seguimiento de los casos individuales fue abordado con el
método clinico-psicoanalitico. Por otro lado, deséabamos recons-
truir las representaciones de los diferentes sujetos sociales ( maes-
tras, padres, nifios) acerca del no aprender, a través de la busqueda
de sentido de las significaciones del no aprender que queda al
maigen de la racionalidad conceptual (Irene Vascilaschi de Giardino
1992).

Seleccionamos nifios con problemas de aprendizaje entre 6 y
8 afos de escuelas cercanas al barrio. Estos nifios eran, algunos,
hijos de ex-obreros del ex-cordén industrial que, como conse-
cuencia del proceso de pauperizacion acelerada que padecian, se
habjan mudado a este barrio considerado por las autoridades mu-
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nicipales como de «alto riesgo social». También trabajamos con
nifos pertenecientes a la categoria de «pobres estructurales» con
problemas de aprendizaje.

Resulté interesante el trabajo comparativo entre estos nifios y
otros que se caracterizaban por ser alumnos exitosos.

Se realizaron numerosas observaciones de las viviendas de
los ninos, del barrio y de sus instituciones principales junto con
entrevistas a docentes, directivos y personal del dispensario.”

Compartimos el consultorio con la pediatra del dispensario
del barrio que nos sirvid para observar la relacidon de las madres
con sus hijos y escuchar los discursos de estas madres con rela-
cién al no aprender de sus hijos.

Por otro lado, armamos grupos de madres de los nifios con
problemas de aprendizaje. Se les brindé un espacio para que éstas
pudieran hablar sobre sus temores, sus angustias en relaciéon con
ese hijo con problemas de aprendizaje, sus representaciones so-
ciales y sus expectativas al respecto.'*

Descartamos a los nifilos con problemas neuroldgicos severos
y otras patologias severas porque consideramos que su tratamien-
to obedece a otro tipo de problematicas.

Terminaremos el desarrollo de esta introduccién con una cita
de Martinic: -

Los procesos de aculturacion resultan ser fragicos, por la violencia de
orden simbilico que establece una nueva definicion de realidad de lo sagrado,
del universo gue funda, sobre bases desconocidas, un cosmos en el cual se estd
obligado a participar...» «l_os conflictos de las sociedades pueden ser leidos
como las disputas sobre las certezas o el régimen de verdad de la sociedad, los
tipos de discurso que éste acepta y bhace funcionar cono verdaderos, los niecanis-
w05 y las tnstituciones que permiten distinguir los enunciados verdaderos de los

falsos."?



LA PROBLEMATICA DEL NO APRENDER

El abordaje de los problemas de aprendizaje ha sido tratado y
analizado a través de diversas disciplinas.

Desde una lectura socio-politico-pedagdgica se lo ha tratado
como fracaso escolar, enfociandolo, la mayoria de las veces,
descriptivamente. Se han buscado sus causas en raices socio-eco-
nomicas y desajustes curriculares autoritariamente transmitidos al
educando llegando, en ciertas lecturas, a relacionarse con actitu-
des simboélicamente violentas por parte del educador o la institu-
cién que lo atraviesa.

Descripciones y analisis con las que, en rasgos generales, po-
driamos acordar. Pero donde si surgen amplias discrepancias es
con relacién a dos puntos fundamentales:

1) que el sistema educativo esta en crisis porque esta
desactualizado, y

2) que las propuestas que se pretenden implementar en res-
puesta a la crisis consistan en reformas profundas.

Opinamos, en cambio, que estamos frente a una crisis organi-
ca del sistema, tal como lo plantea Adriana Puiggrés (1994). De
aqui se deduce la necesidad de enunciar propuestas alternativas
desde las distintas disciplinas en las que el intelectual debera
posicionarse para teorizar sobre esta problematica.

Como psicologos, cientistas de la educacién y docentes, dicha
problematica nos incumbe desde lo mas intrinseco de su trama.
Tista crisis organica del sistema provoca trastornos de diversa in-
~dole que involucran al fracaso escolar en un alto porcentaje y
constituve uno de los motivos mas frecuentes de consulta en
nifios. A nuestro juicio, esta cuestiéon ha sido insuficientemente
profundizada desde una perspectiva tedrico-practica. Considera-
mos que hacen falta nuevos desarrollos a pesar de que la literatu-
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ra al respecto es abundante. No se han profundizado los comple-
jos y multiples factores que condicionan al problema de apren-
dizaje, reduciéndolo a veces a manifestaciones conductales cau-
sadas por conflictos familiares (problemas de pareja, alcoholismo
de los progenitores, violencia familiar, etc) y/o causas organicas
en cuyo caso la institucion no se hace cargo del compromiso que
le incumbe.

En el otro extremo tenemos las lecturas institucionalistas que
abordan el problema como intentos fallidos del sujeto de rebe-
larse contra lo instituido, elevandolo al orden de lo no dicho y
como expresion de deseos reprimidos que entran en pugna con la
institucion. La propuesta radica, entonces, en realizar un abordaje
a la institucion-establecimiento creando dispositivos que faciliten
la circulacién de la palabra para trabajar el sentido de lo dicho y
actuado.

En el medio de estas posturas encontramos las propucstas
clinicas que ubican al sintoma del no aprender (como expresién
de una transaccidon pulsional) en el mismo orden que cualquier
otro sintoma (por ejemplo, una enuresis) desestimando la especifi-
cidad que este tema impone.

Es curioso que se pueda responder tan sordamente, precisa-
mente cuando el abordaje de esta problemadtica debiera consistir
en la escucha de ese sujeto que grita a viva voz su sufrimiento y
el analisis del fracaso en la trasmision de una cultura cuyo ordena-

miento simbdlico se encuentra resquebrajado y sus instituciones

en crisis.

De la literatura existente, que asocia los problemas de apren-
dizaje a causas vinculadas al compromiso neurolédgico, como en el
caso de algunas dislexias y discalculias, consideramos que, si bien
en ocasiones el factor orgdnico puede ser de consideracién, de
por si es insuficiente para explicar un fendmeno que, segin los
momentos histéricos, cobra caractetisticas particulares v variables;
que suele estar en intima relacidén con factores histérico-afectivos
singulares y que se incrementan notablemente en sectores
desventajados socialmente. Lo que queremos decir es que no se

24

puede explicar una dificultad en el aprender solamente por la via
de lo neurolégico, hace falta trabajar los sentidos cristalizados de
ese no aprender que singularizan a un sujeto.

Lo dicho nos lleva a interrogarnos sobre cual es el punto de
articulacién entre la estructura social y la constitucién subjetiva,
bases materiales del problema de aprendizaje. Yendo mas lejos
aun, podemos preguntarnos de qué manera lo social es partici-
pe de Ila constitucion de la subjetividad y cual es su inciden-
cia en la configuracion del sintoma del no aprender.

Estas preguntas no surgen de la nada. La prictica con este
tipo de nifios, en diferentes sectores sociales, nos ha conducido a
un hilo comuin en la trama significante social que necesitamos
desentranar.

Nos preguntamos por qué los problemas de aprendizaje se
han desplazado significativamente de la matematica a la lecto-es-
critura , ¢se trata solamente de un problema de métodos?. Varios
interrogantes acuden a nuestra mente: ¢sexistira algun tipo de co-
rrelacidén entre este fendmeno y el caracter desestructurante de
las funciones simbdlicas basicas, alcamente fallidas como ocurre
con las funciones materna y paterna? Arriesgamos un supuesto:
estas funciones han sido sacudidas histéricamente desde el co-
rrimiento del hombre y la mujer en su insercién social. Conside-
ramos que es probable y necesario que dichas funciones se
reordenen en un futuro, en una reruperaczon bistirica y prospectiva que
re-unifique sus sentidos diversificados articuldndolos en nuevos discirsos.
(Adriana Puiggrds, 1994)

Las instituciones, en nuestro caso nos incumben la familia y la
escuela, consideradas como conjunto de subjetividades que se
posicionan de acuerdo con las reglas de cada una, actGan como
significantes sociales que imprimen marcas imborrables en la cons-
titucién de la subjetividad.

Por el contrario, la marginalidad produce como efecto que el
sujeto quede por fucra de las relaciones de produccién y de la
cadena de significantes culturales. Se profundizan las condiciones
de empobrecimiento yoico y el sentimiento de impotencia que le



hacen creer al sujeto que él es incapaz de transformar su situa-
ci6én de opresién.

Muchos de los docentes que trabajan en contextos criticos, se
encuentran totalmente desarmados para sostener una practica en
condiciones de pobreza extrema, situacion que se agudiza con el
correr de los dias, y para las cuales no fueron preparados.

El principal objetivo de este escrito consiste en brindar herra-
mientas para este sector de la docencia que, a pesar de las deplo-
rables condiciones de trabajo que condicionan su practica diaria,
eligieron el camino de la lucha por condiciones mas dignas de
vida y de trabajo para cllos, para sus alumnos y para los padres de
éstos, a sabiendas que esto no es posible sin una formacién per-
manente y sostenida. Muchos son los que se enferman psiquica
y/u orginicamente.'

Creemos que un cambio que los re-posicione en relacion con
sus practicas puede colaborar a una mejor educacién rescatadora
de un cierto placer en el encausamiento de dichas practicas, que,
hoy por hoy, se encuentran desdibujadas.

iSI EL. NINO SE ENCUENTRA EN RIESGO ESCO-
LAR Y SOCIAL, EL DOCENTE SE ENCUENTRA EN
RIESGO PROFESIONAL, Y EN ALGUNOS CASOS PE-
LIGRA SU SALUD!

CARACTERIZACION DEL BARRIO

La poblacion en donde realizamos la investigacion se caracte-

riza por estar polarizada en dos grupos bien diferenciados , a sa-

ber:

1. Los lugarefios (que en en el caso de algunas familias viven alli
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desde hace varias generaciones) y los que han migrado desde
el norte (la mayoria provenientes del norte de Santa Fe y el
Chaco) que se pueden encuadrar en la categoria de pobres
estructurales (con necesidades basicas insastifechas)

o

Otros pobladores que hace apenas unos pocos afios que se han
radicado en el barrio. Provienen del ex-cordén industrial (fran-
ja comprendida entre Capitin Bermudez y Puerto San Martin),
donde los hombres eran operarios fabriles. Se encuentran en
un acelerado proceso de pauperizaciéon. Comenzaron a legar al
barrio en los anos 1992/95 en busca de terrenos econémicos
que compraron. Con el dinero obtenido port las indemnizaciones
por despido construyeron modestas casitas de material con agua
corriente v bafio interior con cloacas.

I.as nuevas construcciones’ se realizaron en las cercanias de
la cuadra principal desplazando a las casillas de los lugarenios que
se fueron construyendo «en retirada» de la zona céntrica, concen-
trandose a orillas del arroyo (que separa San ILorenzo de Puerto
San Martin). Estas casillas aumenrtaron su precariedad por el tipo
de material empleado. Las paredes de muchas casillas estin he-
chas con trozos de chapa y madera clavadas. Algunas de las puer-

tas han sido sustituidas por pedazos de tela que, en realidad, cum-

plen la funcién de una cortina. Muchas de estas casillas estin
hechas con materiales de desecho que sus pobladores habilmente
reciclan para construir sus viviendas en lugares indignamente ha-



bitables. No poseen cloacas ni agua corriente.

En la parte mds céntrica del barrio, en una sola cuadra, se
encuentran, una a continuacion de la otra, las siguientes institucio-
nes: la escuela primaria (provincial), el costurero (en el que se
ensefia costura y se hacen colectas de ropas que se reparten entre
los mas necesitados; en ese mismo lugar funciona un Centro de
Alfabetizacion de Adultos (provincial) y actualmente Caritas dis-
tribuye alimentos y ropa; en la parte de atras del costurero, pegado
a éste, los nifos pequenios, cuyas madres trabajan, concurren a un
jardin maternal (municipal). Luego se encuentra el dispensario
(municipal). Los edificios del costurero, del jardin y del dispensa-
rio pertenecen a la capilla, que se encuentra en la esquina y que
presta a Ja Municipalidad.

La division del barrio esta delimitada por las vias del ferroca-
rril. De un lado se pueden observar las casitas mas nuevas de
material y la cuadra con las principales instituciones del barrio; del
otro, las casillas que muestran una construccion cada vez mas
empobrecida a medida que se acercan al arroyo. Llamativamente la
comisaria también se encuentra en este sector del barrio, junto
con un gran galpén que no se utiliza en su totalidad, sino que una
parte de éste e¢s usado como comedor (municipal) para aquellos
ninos que no estan comprendidos en edad escolar.

Este barrio no tiene una plaza propia, la mas cercana dista
varias cuadras del barrio, y para acceder a ella hay que cruzar la
avenida principal de San Lorenzo, que es utilizada por los viajeros
como ruta, lo que dificulta enormemente las posibilidades de los
ninos para que puedan ir solos a jugat.

El dispensario:

Ofrece los siguientes servicios: odontologia (sélo en casos
de urgencias y otorga certificados escolares), enfermeria,
ginecologia, servicio de clinica general para adultos y nifios y un
< < < -
servicio psicopecdagdgico integrado por una pedagoga y una psico-
loga

LLos pediatras que concurre al dispensario atienden a una am-

plia franja de la poblacion del barrio. Sin embargo, hay un sector
(marginal) que no lleva a sus nifios a ningdn tipo de consulta
médica ni los hace vacunar, pese a los esfuerzos de éstos y del
enfermero que han pedido a la Secretaria de Accién Social el
envio de asistentes sociales para que efectiien un relevamiento
del Larrio, especialmente de las familias que viven junto al arroyo.
Desde hace tres afos asisten al dispensario dos mujeres que viven
en el barrio, contratadas por la Municipalidad, con funciones and-
logas a las de un asistente social.

Las charlas realizadas por una pediatra en el galpén cercano al
arroyo, donde funciona el comedor para nifios, han sido infruc-
tuosas, no obstante la preocupacién e interés de la pediatra por
este scctor relegado y olvidado por la sociedad. Pareceria que no
es solo hablandole sobre prevencion de pediculosis y su trata-
miento, o sobre Ja importancia de la revisacién ginecoldgica perid-
dica, o sobre la sarnilla, etc., la forma en que este sector tan
marginal pueda aceptar el discurso médico.

En este dispensario se vacunan a los nifios de todo el barrio.

El enfermero' es un referente importante en el barrio. A él
recurren cuando necesitan de sus servicios. Se da el caso de que
los mismos pobladores del barrio le entregan aquellos medica-
mentos que ya no utilizan y que él pone a disposicion de los
médicos para su distribucion.

La Municipalidad provee al dispensario de algunos medica-
mentos y cajas de leche en polvo que se distribuven a razén de
3kg por mes hasta que los nifios cumplen un anio de edad, después
de los dos afios se entregan 2kg por nifio hasta que cumplen los 5
anos. Para la entrega de leche se exige un requisito: el examen
pediatrico mensual del bebé. De esta manera los médicos se ase-
guran que las madres traigan a sus bebés a control.

Este enfermero es un gran conocedor del barrio y los pobla-
dores le ticnen confianza y respeto. Hemos visto recurrir a él para
poner cierto orden en disputas o, por ejemplo, cuando las maes-
tras del jardin de-infantes necesitan algin arreglo de mantenimien-



to del edificio u otra clase de ayuda que él les pueda brindar.

Fue criado en ese barrio y se encuentra totalmente
compenetrado con los problemas y sufrimientos de esta pobla-
cién marginal, en la mayoria de los casos, a quienes atiende con
devocion.

La escuela:

Cuando comenzamos nuestro trabajo en el barrio, la ¢scuela
tenia una estructura edilicia precaria. Contaba con una cocina pe-
quefia, una salita donde funcionaba la direccién y unas pocas aulas
dispuestas a lo largo de una galeria con baldosas, que en invierno
daban paso a corrientes de aire que enfriaban las aulas como con-
secuencia de insuficientes y precarios cerramientos. Hace dos anos
la Municipalidad otorgé un dinero para la construccién de un
amplio comedor escolar y nuevas aula dispuestos en torno a un
gran patio."

‘En entrevistas realizadas a la directora, ésta manifesté su in-
tencion de cambiar el perfil del alumnado (se referia a la composi-
cién social) ya que en el barrio se habian producido ciertas modi-
ficaciones que pensaba aprovechar en aras de procurar una ima-
gen diferente de la escuela. Consideraba que la escuela estaba
desprestigiada porque los nifios que concurrian a ella provenian
de hogares desavenidos, muy pobres, «sin habitos» y renian padres
que poco se ocupaban de los quehaceres escolares de sus hijos.
Consideraba que no ocurria lo mismo con los nuevos habitantes
del barrio que preferian, por estas razones, enviar a sus hijos a
escuelas vecinas.

La derivacion de los nifnos con reiterados fracasos escolares

se realiza fundamentalmente a la escucla especial de Puerto San
Martin.

Basta destacar algunas ideas de la direcrora de la escuela para
poner en evidencia el profundo movimiento social que afecté al
barrio. Clasificaba las salitas de pre-escolar de acuerdo con la pro-
cedencia de los nifios: si eran hijos de los habitantes propiamente
del barrio o si eran hijos de los «nuevos habitantes». I.a salita

correspondiente a los seflalados en primer término la denominaba
salita de los niflos puros y a la del segundo grupo salita de
nifios impuros (en alusién a que éstos se habjan mezclado con el
sector social de los nifios estreturalmente pobres).'”

Las instituciones religiosas:

En los ultimos anos se han radicado en el barrio distintos
grupos religiosos que atrajeron parte de la poblacién. Uno de los
grupos que mis fieles capté fue el perteneciente a «Testigos de
Jehovi». La mayoria de los habitantes del barrio concurren a la
iglesia catdlica en la que, ademas del servicio religioso, se organi-
zaron grupos de alumnos secundarios y otros jévenes voluntarios
que brindaban apoyo escolar a los nifos.

Por lo demas, se trata de un barrio que tiene «guaridas» de
traficantes de drogas y de ladrones, que se han incrementado en
los ultimos anos hasta el punto de llegar a ser uno de los proble-
mas que mas preocupan a la poblacién. Es frecuente escuchar
tiroteos entre éstos y la policia.

Han ocurrido algunas muertes por reyertas familiares o entre
vecinos, el maltrato infantil se incrementa dia a dia junto a la clase
de accidentes que suelen ser mds frecuentes en los sectores so-
ciales mas pobres.

En los primeros afios de nuestro trabajo las consultas se vin-
culaban, casi en su totalidad, con problemas de aprendizaje; pero
desde hace dos afios a esta parte ha aumentado significativamente
el nimero de consultas por violencia familiar.?!

Con el tiempo, la fuerza de los aspectos sociales en la proble-
matica que nos habiamos propuesto investigar se nos fue hacien-
do tan insoslayable, que hemos pensado que este trabajo es muy
dificil de abordar (e incompleto) sin la incorporacién de un
antropdlogo en el equipo.

ILa situacién laboral de los habitantes del barrio
Los habitantes de este barrio estin considerados en alto ries-
go social por la Municipalidad.



La mayoria de los hombres realizan changas como albanileria,
carga y descarga de camiones, venta de pescados, huevos y pro-
ductos de elaboracién casera (pan casero, pasteles). Otros, los
menos, consiguen contratos temporarjos en organismos publicos.
En los dltimos cuatro afios ha aumentado notoriamente las «put-
gas» de camiones.” Es probable que este trabajo, que ha llevado a
los hombres del barrio a organizarse y respetar los respectivos
turnos, sea la razén del escaso namero de cirujas que se encuen-
tran en la zona.

Estos trabajos lo realizan, por lo general, los lugareiios del
barrio, es decir, los pobres estructurales que tenian su propia
subcultura hasta que tueron llegando familias en franco descen-
so socio-econdémico con otra subcultura.” Estos grupos sociales,
que tienen sus diferencias bien marcadas, forman parte del con-
junto social de pertenencia** y mantienen situaciones conflicti-
vas® entre si.

Cerca del barrio funcionan una fabrica de aceite y un frigorifi-
CO que toman a unos pocos obreros de la zona, va que la mayoria
pertenecen a Puerto San Martin.® '

Nos contaba el papa de un nifio por el que habia consultado,
que durante veinte afios habia sido estibador. Hace seis afios lo
despidieron junto a todos sus companeros. Concurre diariamente
al puerto (en los cuatro turnos) para esperar a las embarcaciones
que arriban con pescados que les venden, en forma rotativa, a los
ex-estibadores con los que mantienen un precario contrato. Hay
dias en que no consigue mercaderia para vender; cuando esto
ocurre «ese dfa mis hijos no comen si mi mujer no se las rebusca
por ahi», nos decia con tono preocupado. ‘

Los hombres, como sumergidos en una vordgine de pérdidas
que no podian frenar, fueron cada vez menos demandados en su
saber-hacer (oficios calificados en algunos casos) y pasaron a rea-
lizar changas cada vez mads esporadicas por su escasez.

Los organismos oficiales recortan sus presupuestos y la plan-
ta de trabajadores; la construccion se encuentra pricticamente pa-
rada; hay fletes, remisses® y Lkioscos en cantidades
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desproporcionadamente grandes en relacién a la poblacion de la
ciudad.

Muchos de los obreros del ex-corddén industrial que fueron
indemizados al ser despedidos, invirtieron el dinero recibido en
estas fuentes de trabajo. El apremio econdmico de los taxistas
llega a ser tan grande que hemos observado, no sin asombro, que
las madres de nifios de los sectores mas carenciados contratan el
servicio de taxis para enviar a sus hijos a la escuela por infimas
sumas de dinero.

A las mujeres les resultaba menos dificultoso encontrar traba-
jo. La mayoria se colocaban en casas de familias. Pero ain este
trabajo es dificil de conseguir ahora, pues las capas medias tam-
bién ven disminuido su poder adquisitivo, su calidad de vida se ha
deteriorado y no pueden afrontar gastos de servicio doméstico.

Pareceria que las fluctuaciones laborales y los cambios en Ia
calidad de vida han roto el contrato de matrimonio. Antes, con el
casamiento, el hombre se comprometia a mantener econémica-
mente a su familia. La mujer, por su lado, seria una buena ama de
casa, esposa fiel, que se harfa cargo del cuidado de los hijos de la
pareja. Ella se encargaria de llevarlos a la escuela, al médico en
caso de enfermedad, lavaria su ropa, etc., con escasa participacion
del hombre, quien se encontraria gran parte del dia trabajando
fuera de su casa. En la actualidad han cambiado enormemente las
condiciones objetivas de estas familias, no sin consecuencias so-
bre éstas (como desestructuraciones de la familia, mayor cantidad
de conflictos, cambio de roles), a pesar de lo cual sus representacio-
nes sociales poco han cambiado y se debaten por conservar sus
valores. Es comin que la mujer considere su trabajo fuera de la
casa como algo provisorio, hasta que el marido consiga alguno. En

esa espera de ambos, que cada vez se torna mas insidiosa, aumen-

tan los reproches y la pérdida de la autoestima de los hombres.
Es interesante destacar la insistencia de las representa-

hombres. A pesar de que conviven con familias que se en-
cuentran en su misma condicion, no aceptan la realidad so-
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cial en la que estan inmersas y no escatiman en culpar a sus
maridos desempleados de la suerte que corren. Algunas mues-
tran desconcierto, pues conocen a su marido y saben que es
un hombre trabajador pero no atinan a pensar que si no tra-
baja no es por vago como lo suelen catalogar. La mama de
Pablo expresaba en una entrevista:

«Yo ahora voy a una iglesia, ahi si que me ayudan; mi marido
se la pasa gritando y ni siquiera trabaja todos los dias (sic) , jmire
Ud., quién hubiera dicho que ya ni plata tenemos para comprar la
comidal jmire si antes iba a ser asi mi marido!. Era muy trabajador,
no se por qué ha cambiado tanto» ,

Poco a poco, y en estrecha relacién con el descenso social,
los hombres han ido alejaindose de su funcién paterna, embarga-
dos por sentimientos de impotencia. En algunos casos, han pasado
a ejercer tareas que hasta entonces le incumbian sélo a la mujer
(algunos gratficos de los ninos son representativos de este corri-
miento de funciones pues dibujan a los hombres con atributos
femeninos). En los casos en que la mujer trabaja, los hombres,
necesariamente, han tenido que hacerse cargo de los hijos, al me-
nos, en lo que respecta a la comida y, en el casos de nifios peque-
fos, del aseo, de llevarlos v retirarlos de la escuela, etc.

Como contrapartida de esta situaciéon Ja madre ha ido estable-
ciendo, a medida que el padre se aleja, una relacion cada vez mads
estrecha y violentadora del ser de sus hijos, en el seno de una
familia desestructurada. Ha pasado a convertirse en una madre
sobreprotectora e incestuosa. '

-En este grupo social los abandonos de la familia por parte de
los padres de los ninos de la muestra fueron muy pocos, a dife-
rencias del grupo de pobres estructurales en los que los abando-
nos son habituales. '

Tanto la madre como el padre padecen de un sentimiento de
pérdida de las cosas valoradas y amadas por ellos. Una madre nos
decia:

“Antes éramos unidos, no teniamos tantas discusiones por cl
dinero como ahora, él (por el esposo) era muy unido a los hijos,

(]

ahora no estd nunca, se emborracha con los amigos, discutimos
todo el dia, pero no nos podemos separar porque ¢adonde voy a ir
con los chicos?. El dice que la casa es de él, que si quiero que me
vaya yo.

L.a mama de Francisco nos confiesa con verguenza:

“Ahora que tengo que salir a pedir, mi marido no quiere que
le ponga la ropa usada que me dan, pero yo tengo que vestirlos,
¢no? No me puedo hacer la orgullosa, antes no se las hubiera
puesto, me hubiese muerto de verglienza, pero una va cambiando
y tengo que mentirle 2 mi marido para que no se enojex

Con respecto al sector de pobres estructurales, hemos obser-
vado que los discursos de la cultura hegeménica son decodificados
de acuerdo con sus propios esquemas.

La mama de Pablo nos comentaba que, desde que su marido
estaba sin trabajo, concurria asiduamente a la Capilla. Alli leia la
Biblia con otras mujeres con las que compartia las mismas penu-
rias. Cuando quedd embarazada de Pablo eligié ese nombre para
su hijo por los “versidos» (por versiculos) de la Biblia para que
sea un «clegido de Dios», con la esperanza de que su destino sea
diferente al suvo.

Este tema reviste un gran interés para aquellos docentes que
trabajan con estos sectores sociales. Volveremos sobre ello mis

adelante.



LOS PADRES DE LOS NINOS DE LA MUESTRA EN
PROCESQO DE PAUPERIZACION
DE DONDE VIENEN. HACIA DONDE VAN...

La realidad de la opresion social sobre la pareja desernpeiiard un papel en

el modo en que el nifio elaborard sus enunciados identificatorios.

(Piera Aulagnier)

Hemos descripto a grandes rasgos el barrio a los efectos de
contextualizar el grupo social de pertenencia y de referencia de los
padres de los niflos de la muestra y de ellos mismos.

Acudian a nuestra mente muchas preguntas como las siguien-
tes: ,qué representaciones del conocimiento tiene el nifio en rela-
cidn a su Ideal del YO?; ;como se despliega el deseo de conocer
en un hijo cuyo padre tenia un oficio calificado con un sueldo
estable, una cobertura social que se extendia a toda su familia,
gremios fuertes que defendian sus intereses laborales, y una re-
presentacién de su saber-hacer fuertemente valorizada por él
y por su grupo de pertenencia? Sus valores, sus costumbres, sus
proyectos enunciados por los discursos sagrados y miticos de su
grupo social de pertenencia (referidos a discursos religiosos y de
origen respectivamente, como los describiera Piera Aulagnier,
1979)* y el peso de su trabajo en la economia del pais, daban
caracteristicas particulares a estos grupos, de tal modo que eran
facilmente reconocibles como grupos sociales con caracteristicas
propias.

Por ese entonces existian corrientes politicas progresistas que
no vacilaban en afirmar que estos hombres encabezarian los gran-
des cambios sociales. Parte de la sociedad les encomendaba esta
mision, y muchos de ellos la asumieron como proyecto de vida.

Hoy dia sélo les ha quedado un saber-hacer que no pueden
utilizar como recurso para «ganarse la vida». Se trata de un saber-
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hacer que, en los primeros tiempos de despidos masivos siguieron
empleando, como en caso de soldadores que se dedicaron a la
construccién de rejas. Pero el poder adquisitivo de la poblacion
ha bajado tanto, que éstos ya no pueden colocar sus productos y
se han visto obligados a buscar otros trabajos. El ojo avisor habra
notado la proliferaciéon de talleres de trabajos en hierro que se
instalaron a lo largo de la ruta, desde Granadero Baigorria hasta
Puerto San Martin, y que hoy ya no existen.

 Alcira Argumedo (1997)) define al hombre como un ser so-
cial identificado con distintas instancias de pertenencia: familia,
clan, tribu, clases sociales, regiones, culturas, religiones, razas,
etnias, naciones, continentes a través de las dos relaciones prima-
rias: la familia y la cooperacién productiva. Es asi como el
hombre adquiere una «conciencia de pertenencia», «una identidad
socioculturaly.

Las representaciones sociales surgen o se construyen en base a procesos
identificatorios efectuados con el grupo social de pertenencia (Piera Aulagnier,
1979), lo que otorgaba, en el caso de los poblados barrios que se
extendian a lo largo del ex-cordén industrial, una identidad basada
en lazos de solidaridad, dignidad y cooperacion (Alcira Argumedo,1997).

Ejemplo del después de las cesantias son las palabras de la
mamd de Ariel, nifio con problemas de aprendizaje que atendimos
durante dos anos. Ariel habia realizado progresos enormes en re-
lacién a su memoria, pues se trataba de un nifo «desmemoriador.
Al comienzo de la primera entrevista (la cesantia del papa era
reciente), su madre calificd a su hogar como «una casa de orden»
donde los horarios estaban estrictamente organizados por los di-
ferentes turnos de trabajo y estudio de su familia. Pese a los pro-
gresos de Ariel con respecto del aprendizaje, su madre decidié
suspender el tratamiento de su hijo. La familia habia sucumbido a
una suerte de hecatombe: el tio materno de Ariel, que vivia con
ellos, se embriagaba cada vez con mayor frecuencia desde que fue
echado de la fabrica donde habia trabajado desde su adolescencia;
el padre de Ariel se encontraba desocupado sin perspectivas de
nuevos trabajos, se habfa encerrado en si mismo sumido en una

profunda depresién; los hijos mayores, que hasta ahora habian
cursado sus estudios con éxito a la par que aportaban sus ingresos
al hogar, producto de sus respectivos empleos, habian sido despe-
didos, con lo cual tuvieron que abandonar los estudios.

La madre de Ariel, llorando, nos dijo: «Ya bajé los brazos, no
puedo mas, no entiendo a la gente. Antes, si necesitaba algo se lo
pedia al vecino, todos en el barrio nos ayudibamos. Ahora nadie
me da nada aqui (refiriéndose al barrio en donde residen actual-
mente), jlos vecinos ni se hablan, aqui, estan todos peleados!

De manera sorprendente, el nifio volvié a perder la memoria en
un desesperado intento de denegacién™ de una realidad familiar
que le ocasionaba momentos de angustia insoportables de tolerar.

Los padres que acudian con sus hijos a las entrevistas, gene-
ralmente derivados estos ultimos por la escuela, habian sufrido,
en su mayoria, desgarros narcisisticos con una pérdida importante
de su autoestima. Se sentian abandonados por la sociedad, lo que
actualizaba sentimientos nuy arcaicos de desamparo y aban-
dono.

Fstos sentimientos, que angustiaban a los padres, sufrieron
una mayor conmocion por la pérdida de referentes culturales pri-
marios al desagregarse los grupos de familias obreras.

Cundié el sentimiento de «haberlo perdido todox,- como nos
dijo llorando una mujer: «jsi viera qué inteligente era mi maridoly,
a lo que respondimos: «Cémo, también perdid su inteligenciary.

Algunos de estos hombres, con el transcurrir del tiempo, se
han sumido en depresiones, a veces severas, y muchos se han
alcoholizado. Se trata de «padres quebrados», queriendo significar
con éste término el resquebrajamiento, el desgarramiento
narcisistico que se ha producido en su yo.”

El papa de Ariel es un buen ejemplo de las penurias que
padecen estos hombres. Pudo ejercer la funcién paterna transmi-
tiendo emblemas de la cultura a sus hijos mayores, adolescentes
«bien plantados» que continuaron los estudios con éxito. Sin em-
bargo, poco antes de nacer Ariel, fue despedido de la fibrica en la
que llevaba 16 afos ininterrumpidos de trabajo. Desde entonces,



hace 11 afios de este episodio, no ha encontrado un trabajo esta-
ble. Lo tomaron en otra fabrica y acababan de despedirlo cuando
consultaron por las dificultades de Ariel.

Invalidado por su estado depresivo, cuando Ariel nacid, lo
dejo librado al cuidado de su madre. Era una tradicién en su fami-
lia de origen que el nombre de los hijos varones lo eligiera el
padre y asi lo hizo con sus hijos mayores. Con Aricl decidié que
«como se sentia cansado» -segin contaba su mujer- prefirié que
clla hiciera la elecciéon del nombre. El papa de Ariel cjercié la
funcién paterna de tal modo que ésta habia operado en la consti-
tucion psiquica del nifio pero de una manera labil, que provocaba
estados de confusién en Ariel. Cierta vez que nos encontrabamos
trabajando se dio el siguiente dialogo:

Ariel: ~«Quisiera saber qué hace mi papd cuando esta en el
pation-

Terapeuta:- «vos no lo ves?»-

Ariel: «8i, lo veo cuando trabaja, pero no sé qué hacen» (El
padre, que habia sido soldador, utilizaba sus conocimientos para
construir rejas).

Terapeuta: -«;INo sabés qué hace o no sabés cémo se hace
para llegar a-ser (hacer) como papa».

En el transcurso de esa sesion Ariel habia manifestado cudnto
le gustaba jugar con las herramientas de su padre pero se quejaba
de que cuando intentaba armar un cajén o un barrilete «no me
salen y los dejo». Este era, por otro lado, el enojo del padre cuan-
do Ariel le usaba las herramientas y se las desordenaba. Solia
quejarse de la inconstancia de su hijo que «nunca termina nada de
lo que empiezar. Es interesante agregar que el hijo mayor ayudaba
a su padre en la construccion de rejas, segin éste nos contd con
manifiesto orgullo mientras agregaba: «por la habilidad que tiene
con las manos, ssabe?».

El abandono de la sociedad, que ha dejado a estos sectores
librados a su buena suerte, despierta en estos hombres sentimien-
tos muy regresivos hace largo tiempo reprimidos. Algunos, como
el papa de Ariel llegan a replegarse sobre si mismo, al punto tal
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que su mujer nos decia «ya me he olvidado hasta de su voz».

En muchos casos, las mujeres han pasado a sostener la familia
afectiva y econodmicamente.

Y si Piera Aulagnier atirma que la funcién materna puede
ejercerse sostenida porla funcién paterna, encontramos que cuando
esta relaciéon se vuelve excesivamente asimétrica, la mujer queda
aferrada a su hijo en una relacion tenida por lo incestuoso y
con un exceso de violencia primaria.

Precisamente ésta es un de las caracteristicas que hemos en-
contrado como mas relevante en los nifios con problema de apren-
dizaje.

El contrato narcisista que estas personas han realizado con su
grupo de pertenencia, sostén de las identificaciones primeras con
esc grupo, soporte de todas las posibles identificaciones futuras,
se ha quebrado. Poco queda de los valores mas sustanciales de
esos grupos. ¢Sobre qué proyectos e ideales del grupo de refe-
rencia pueden estas personas sostener los suyos, si los grupos de
pertenecia se han desmembrado?

Suele ocurrir que los hombres sientan verglienza de que sus
mujeres trabajen, pues fueron educados con el ideal de un hom-
bre capaz de sostener econdmicamente a su familia: «yo siento
una impotencia tan grande cuando veo que mi mujer tiene que
salir a trabajar y yo me quedo en mi casa no pueden imaginarse lo
que siento aca» (nos decfa el papa de Ariel golpéandose el pecho).

Se han roto las normativas que regulan los lazos sociales que

permiten saber qué esperar del otro. Una suerte de anomia social
corroe los tejidos de Ja sociedad precedida de un quiebre histori-
co ocasionado por la dictadura militar, de un antes y un después
que estos padres han vivido. Estos factores ayudan a impedir la
posibilidad de ligazén psiquica que le otorgue sentidos al
momento actual.
- Esta conipleja trama social que les ha tocado vivir, que se
encuentran en un acelerado proceso de pauperizacion y de pérdi-
da de los fundamentos de sus ideales, es lo que lleva a B. Janin a
decir que:



Depresidn, aislamriento, sensaciones de resignacion, guiebre de las posibili-
dades creativas son efectos posibles de la ruptura de la trama normativa

¢Hacia dénde van estas familias despojadas de sus soportes

identificatorios, de sus proyectos de vida, de sus ideales, de sus
valores?

MOTIVO DE CONSULTAS EN NINOS
DIFERENTES, CUYA PROBLEMATICA
SOCIAL SE ASEMEJA CADA VEZ MAS

Los nifios seleccionados para la muestra presentaron una am-
plisima gama en las dificultades de aprendizaje, especialmente en
relacién con la lecto-escritura.

Las dificultades mas importantes consistieron en unién/sepa-
racion de silabas o palabras cuando debian haber hecho lo contra-
rio. Las omisiones de letras y silabas junto a su inversion produ-
cian un efecto por el cual la oracién se tornaba a veces incom-
prensible. Uno de los problemas mas severos lo constituia la gran
dificultad para escribir al dictado y comprender el texto escrito.

Por ejemplo, un nifio nos explicaba su dificultad de esta ma-
nera:

«Cuando la ses7o me explica un tema o me dicta yo la oigo pero
las palabras se me mezclan en la cabeza; me mareo, siento que me
pasa como cuando se marea la pelota, todo me da vueltas adentro
de mi cabeza.»

En matematicas las dificultades maés frecuentes consistian en
la falta de comprension de las operatorias, en la resolucion de
situaciones problematicas (en nifios mas grandes) y en la com-
prension del sentido de la descomposicion de numeros, que ter-
minaban aprendiendo de memoria.

Las madres y las docentes se quejaban con frecuencia de que
eran olvidadizos, que «Fulanito esta siempre en las nubes y que
por eso no presta atencidny», que aprendian algo para olvidarselo
al instante, que no se quedaban quietos en sus bancos, que si no
les guardaban los utiles en la mochila no se preocupaban por
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hacerlo por si mismos.

Estas quejas eran reiteradas y se acentuaron con el transcursir
del tiempo.

Durante lo dos primeros afios de la investigacién notamos
diferencias en las problematicas psicolégicas que incidian en e
aprendizaje entre los nifios que se encontraban en proceso de
pauperizaciéon y los pobres estructurales.

Los primeros se presentaban con un armado psiquico mas
estructurado. En Jos segundos habia un cierto empobrecimiento
generalizado de las funciones intelectuales en una gama de posibi
lidades que iban desde dificultades en el aprendizaje vinculadas «
tallas del sistema educativo que, no obstante, dejaban marcas en
el psiquismo del nifio (tema que trabajaremos mas adelante), hasta
perturbaciones mds o menos severas que fueron aumentando en
cantidad y gravedad.

Con el tiempo estas diferencias tendieron a desaparecer, v
ambos grupos venian con desorganizaciones del pensamiento cada
vez mayores, cuando no con patologias graves.

Asi y todo se mantuvieron algunas diferencias: mientras que
en el sector de los «nuevos pobres» las perturbaciones agravaban
las dificultades de aprendizaje y la relacién con sus semcjantes se¢
hacia cada vez mids dificil (en ocasiones enmascaraban retraccio-
nes narcisisticas o depresiones), en los pobres estructurales las
perturbaciones manifestadas se acentuaron y los problemas de
aprendizaje pasaron a ocupar un segundo lugar dejando el primer
puesto a perturbaciones vinculadas a las drogas y a cuadros de

violencia familiar, a la vez que se iban incrementando los trastor-

nos narcisisticos originados en momentos tempranos de constitu-
cién del psiquismo.

Queremos destacar este hecho tan relevante de nuestras ob-
servaciones, pues dia a dfa asistiamos al agravamiento de las per-
turbaciones por las cuales los padres, angustiados, traian a sus
hijos a consulta (hecho que hizo dificil sostener nucstro deseo de-
continuar con este trabajo pero que pudimos superar cuando co-
menzamos a vislumbrar los efectos de nuestra practica a medida
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que nos compenetrabamos de las diferentes problematicas)

Las sintomatologias neurdticas consistian, principalmente, en
inhibiciones fébicas y, en menor medida, en sintomas con caracte-
risticas obsesivas y depresiones. Eran formaciones sintomaticas con
éxito de la represiéon secundaria, de tal modo que se producian
transacciones mediante las cuales los procesos de desplazamiento y
condensacién disfrazaban el deseo para que pudiera aparecer en la
conciencia como algo socialmente aceptado (Freud, 1925).

La madre de una nifa nos decia que no podia comprender por
qué su hija, siendo tan buena alumna, hacia tan «mala letra» en la
escucla. De esta manera, Mara contentaba a su madre, pues tenia
éxitos en sus estudios, y se las «arreglaba» para no sucumbir a la
aplastante demanda materna haciendo mala letra, hasta el punto de
hacer peligrar su promocién al afio siguiente, con tal de preservarse
como sujeto. Notese Ia calidad del trabajo psiquico del sintoma-
claborado por esta nina.

En la inhibicién intelectual, cuando se trata de fobias, hay un
empobrecimiento de las funciones, a veces con detencién de las
mismas.

Beatriz (8 anos) era una nifia que, al momento de la consulta,
estaba afectada por una tenue rigidez muscular (que los padres no
detectaban, a pesar de ser observable a simple vista) y-tenia una
dificultad marcada para realizar las divisiones. El desentrafiamiento
de su significado puso a las claras que se trataba de una formacién
sintomatica pero, a diferencia del caso anterior, su pensamiento se
encontraba empobrecido y sus dificultades para comprender la
operatoria de la divisién hacian resistencia a las interpretaciones.

Se trataba de esos casos que Silvia Schlemenson (1996) ca-
taloga como problemas de aprendizaje determinados por factores
histdrico-afectivos, que habian ocasionado en Beatriz una retrac-

cién libidinal en relacidon al conocimiento.

Rastreando en su historia no encontrabamos nada significa-
tivo que pudiera explicar semejante grado de inhibicién.

Fue un dia en que la nifia tomé una balanza didactica y pesé
nameros, que se abrieron nuevos sentidos para su sintoma.
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Observiabamos que la balanza, pese a los reiterados esfuerzos
concientes de la nifia pata que no ocurriera, se desequilibraba
cuando ponia los mimeros en los brazos de ésta. A pesar de que
se trataba de un juego facil, que consistia en equilibrar los brazos
de la balanza colocando dos o mis nimeros de un lado y una
pieza que fuera el resultado de la suma en el otro, pues habia
relacion entre el tamadio del nimero, este Gltimo Y Su peso, siem-
pre ponia una unidad de mds en uno de sus brazos. Preguntamos
las razones que la hacian pensar sobre su proceder. Contesté que
no entendia cémo era el juego.

No pudo asociar verbalmente en esa oportunidad pero realizé
el dibujo de una familia y en el 4ngulo superior 1zquierdo dibujo
una cruz que encerrd con un 6valo. Tampoco pudo asociar idea
alguna con su extrafio dibujo. Fue entonces que recurrimos a su
madre. Le mostramos el dibujo y le contamos lo que pasaba con el
juego de la balanza.

Recordamos su mirada de sorpresa y estupor. Por primera vez
lloré esta mujer distante, fria, esquiva a nuestras preguntas, repi-
tiendo una y otra vez: no puede ser; no puede ser si ella no lo sabe. Sin
dejar de llorar, nos conté una historia silenciada por anos en su
familia. Beatriz tenfa un afio y medio cuando fallecié su hermanita
de dos meses como consecuencia de lo que se conoce como
muerte subita. Muerte inexplicable, innombrable para sus padres.

Habifan acostado a la beba entre juegos y sonrisas, y cuando
fueron a despertarla, a la mafiana siguiente, la hallaron muerta. El
padre de Beatriz prohibié que se pronunciara la palabra muerte en
el seno de su familia, y llevé a la tumba no sélo a la nifia muerta,
sino a todos los recuerdos que tenjan de ésta, inclusive las fotos
de dlbumes y porrarretratos que ordend a su mujer guardar en un
badl. Entonces comprendimos que la division, que tanto costaba
resolver a Beatriz, denunciaba, en parte, la existencia de una pér-
dida, pero como no podia hablar sobre cllo, habia sobrellevado la
prohibicién durante seis afios con una inhibicién que extendia a su
cuerpo, por temor, tal vez, a que se le escapara aigL'm movimiento
que delatara su «saber”. Cuando pudo trabajar lo que operaba por

debajo de la represién, Beatriz mejord en la escuela. Lo sorpren-
dente fue que pidié a su madre que la inscribiera en una escuela
de danzas clasicas. Cursé el resto de la primaria sin mayores in-
convenientes y con los afos se destacd por la flexibilidad de sus
movimientos y el sentido estético que imprimia a su cuerpo al
bailar.

En los tres dltimos afios se hicieron mas frecuentes las con-
sultas por fallas en la constitucion temprana del psiquismo. No se
trataba de cuadros psicéticos, sino mas bien de perturbaciones
graves en las que encontraibamos falta de constitucién de algunas
funciones, empobrecimiento pronunciado de la funcién imagina-
ria, etc. En algunos casos, estos cuadros eran facilmente’
confundibles con deficiencias mentales porque funcionaban como
pseudodeficientes.

A pesar que no habiamos contemplado estos casos en la se-
leccion de la muestra, decidimos incluirlos porque los problemas
de aprendizaje con fallas en la estructuracion narcisista®, nos hi-
cleron pensar en que eran nifos compatibles de ser trabajados con
los ninos de los grupos con problemas de aprendizaje. Su inclu-
sion resultd de gran interés por los cambios que realizaron, en
tiempos no tan prolongados, y porque el nimero de consultas de
chicos con estas perturbaciones fue aumentando tan
significativamente, acorde al agravamiento de la situacién socio-
cconémica del pais, que no podiamos dejar de interrogarnos acer-
ca de estas nuevas formas de manifestaciones psiquicas. El anali-
sis de casos similares llevd a Sivia Bleichmar a caracterizarlos
como /las nuevas patologias latino-americanas (1993). ,

Viene al caso la historia de Pablo, que narraremos en pocas
palabras:

Cuando Pablo (7) vino con su madre a la primera consulta,traia
un diagnéstico de deficiencia mental efectuado por una pediatra.

Su madre lo senté sobre su falda.Tenia la cabeza inclinada
hacia el lado izquierdo y su mirada, que no se anclaba en otra cosa
que no fuera en la mirada de su madre, me hizo pensar en la

posibilidad de una psicosis.



Un fuerte olor a orina impregné el consultorio (padetia de
una enuresis primaria). Su madre afirmaba, con insistente certeza,
que su hijo tenia «un mal genéticon al igual que varios miembros
de su familia. Por cierto, Pablo se parecia cada vez més a un primo
suyo de su misma edad, que hablaba solo y se comunicaba con los
animales, aunque él no actuaba asi, segin su parecer.

Pablo se encontraba en la etapa de hipdtesis pre-silibica y
antes de darnos tiempo para efectuar algunas entrevistas, la direc-
tora de la escuela tramitd el pase del nifio a escuela especial.

No obstante, y pese al empobrecimiento y desorganizacién de
su pensamiento, emprendimos un tratamiento que la madre ayudé
a sostener asegurando la asistencia regular de Pablo a sus sesio-
nes.

No llevé demasiado tiempo para que la mama pudicra hablar
de las relaciones incestuosas de los padres del primo de Pablo,
con quien éste ultimo guardaba una suerte de identificacion espe-
cular,

La madre del primo de Pablo era hermana de la mama de
Pablo y el padre del nifio era el padrastro de estas hermanas.

La mama3 de Pablo sospechaba que, aprovechando que su her-
mana era «esquizofrénica», dato que ella conocia porque «el Dm»
se lo habfa dicho, y como consecuencia de ello no era responsa-
ble de sus actos, este hombre, abusindose de la situacién,llegd a
tener tres hijos con ésta. Este «saber fue guardado por la mkamzi
de Pablo hasta que nos lo pudo contar.

Desde que trabajamos con Pablo el supuesto de las posibles
causas genéticas de su enfermedady, v las identificaciones que
habia construido con relacién a su primo, se produjo un viraje'

Importantsimo en su tratamiento y algo del orden de lo simbélico
N

ayudado por las verdades que su madre pudo comunicar, comen-
20 a operar. Pablo pudo reconstituir algunas funciones fallidas de
su YO, abriéndose a la curiosidad y al deseo de aprender.

Al ano siguiente, bajo nuestra responsabilidad, fue recibido
por la escuela comin. Hoy se encuentra cursando el cuarto grado
de escuela primaria sin demasiados tropiezos. )
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Pablo tenia fallas relativamente severas en la constitucidon de
su YO. Tal vez haya sido la rapidez con que pudo «despegarse» de
esa imagen «genética» que lo posicionaba como deficiente mental,
obediente al secreto familiar, sumado al particular modo en que
fue constituyendo algunas funciones yoicas en sesiéon (como si
nos las fuera pidiendo de prestado hasta hacerlas suyas), que nos
hicieron pensar en un trastorno acompafiado de una pobreza ima-
ginativa y simbdlica de consideracion.

En nifnos pertenencientes a sectores socialmente carenciados
encontramos inhibiciones intelectuales pero con caracteristicas
diferentes a las anteriormente descriptas: estas no obedecian, sal-
vo algunas excepciones, a transacciones pulsionales con conflic-
tos intra-psiquicos, sino que se trataba de inhibiciones intelectua-
les con elaboraciones psiquicas mds precarias que en el caso de
los sintomas, aunque de ninguna manera pudieran ser sospecha-
das de psicosis.

En este sector encontramos patologias graves y casos de ni-
fos que no aprendian que no fue ficil diagnosticar en un comien-
zo. Por lo general, no aparecian elementos de sus historias lo
suficientemente significativos para dar cuenta de semejante inhibi-
cién intelectual. Esto nos llevé a buscar otras razones que expli-
caran el fracaso escolar de estos nifios. .

Las caracteristicas que presentaban estos nifnos nos llevaron a
efectuar un viraje en la orientacién de la investigacién. Las con-
sultas eran muy frecuentes. Las escuelas enviaban largas listas de
nifios con dificultades de aprendizaje. Los docentes consideraban
que estos niflos no estaban en condiciones de asistir a escuela
comun, rotulindolos, a veces; como «deficientes mentales» y, otras,
como inmaduros.

Una de las listas comprendia a todos los nifios de un curso que

habian sido considerados,en su gran mayoria, como deficientes

mentales.

Nos encontribamos ante un problema muy serio y de mucha

responsabilidad para nosotros.
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Como deciamos al comienzo de este capitulo, a poco de ini-
ciado el trabajo en el barrio, divisamos una variacién amplisima de
formas del no aprender en los nifios que concurrian a consulta.
Pero lo que mds atrajo nuestra atencién fue la relacién entre la
calidad de los problemas de aprendizaje y el origen social de los
ninos, como pudimos inferir en el andlisis de estos casos.

Establecimos ciertas diferencias del no aprender que clasifi-
camos de la siguiente manera

a) En la primera etapa de la investigacién encontramos que los
nifos en proceso de pauperizacién presentaban una gama mas
amplia de dificultades que los del segundo grupo, aunque re-
vestian menor gravedad. Sin embargo, con el transcurrir del
tiempo fueron aumentando los casos con fallas en la constiru-
cién temprana. Lo mis frecuente eran inhibiciones cognitivas
instaladas en sintomas. Y, en menor grado, casos de fracaso
escolar (entendidos éstos como fracasos derivados de inade-
cuadas politicas educativas y metodologias de ensefianza).

b) Los nifios pertenecientes al sector de pobres estructurales se
encuadraban ,en su mayorifa, dentro de lo que hemos dado en
llamar «desnutridos escolares». Estos nifios fracasaban en sus
aprendizajes también, pero sus caracteristicas eran radicalmen-
te diferentes a las que se presentan en los problemas de
aprendizaje-sintoma. No obstante, aquellos nifios que presen-
taban alguna pertubacién psicopatolégica, solian revestir ma-
yor gravedad que los del primer grupo.

En el sector de nifios desnutridos escolares se observaba un
psiquismo histéricamente empobrecido, y esto no es de extrafiar
st pensamos en que el otro de la cultura con el que se constituye
el psiquismo de estos pequenos sujetos, es el otro de la cultura
hegeménica del sector social mas pudiente del cual, no sélo reci-
ben sus desechos materiales sino que, ademas, reciben sus dese-
chos culturales que los convierte en cirujas de la cultura.

Asi por ejemplo, en un grupo de madres, surgio el tema de los
embarazos no deseados (una sola, entre seis madres, habia pro-
yectado el hijo por el que consultaba). Algunas madres coincidie-
ron en que nunca habian comprendido por qué quedaban embara-
zadas si tomaban pastillas anticonceptivas. Cuando interrogamos
acerca de la forma en que las tomaban dijeron que lo hacian antes
de mantener relaciones sexuales.

Estas mujeres habian tomado lo «que bajaba» del discurso
cientifico de la ginecologia y lo habjan interpretado a su manera.

Otra mama nos comentaba sobre sus «embrazosy, cuando se
referia a sus embarazos. Asi fue el modo en que lo pudo escuchar
del obstetra que la habia asistido en sus partos.

Asi como construyen sus casillas con los desechos materiales
de los sectores sociales mas «pudientesy, estructuran su psiquismo
de manera analoga, tomando los aspectos simbdlicos de la cultura
dominante.

También encontramos disfuncionamientos neurolégicos con
mucha mas frecuencia que en el grupo en proceso de pauperizacion.
Probablemente exista una relacién entre estos disfuncionamientos
y la cantidad de partos «fuera de término» o embarazos sin contro-
les médicos. A veces la asistencia médica no ha sido la adecuada y
en otras ocasiones ocurria que las distancias entre el barrio y el
hospital eran relativamente grandes y no disponian de automdévil o
dinero para tomar un taxi en casos de urgencia y el parto se retra-
saba con consecuencias negativas para el bebé.

Con los nifios provenientes del norte del pais, las cosas resul-
taban diferentes. ,

Durante los primeros afios sus familias transmitian a sus hijos
un discurso social cohesionado y coherente, con creencias, cos-
tumbres y valores tomados del discurso de origen (es decir, del
lugar de proveniencia ).Ocurrié con el devenir del tiempo que ese
discurso se fue mezclando con los discursos del grupo social al
que se incorporaron, con las nuevas formas de la pobreza, per-
diendo, paulatinamente, sus caracteristicas esenciales. '

Nos parecié importante no encarar el tema del «no aprender»
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en su globalidad, porque las diferencias que fuimos encontrando
entre los nifios, sobredeterminadas por los avatares historico-so-
ciales e histérico-afectivos®, hacian imposible la generalizacién.
Y si bien algunas cosas podrian englobarse, en este momento del
andlisis perderian en riqueza.

Ademais, a los fines de la transferencia a los docentes, confia-
mos en que cuanto mas se desmenucen las problematicas, mas en
evidencia aparecerin los imbrincaciones entre las construcciones
cognitivas, subjetivas y lo social, como tuvimos oportunidad de
inferir.

Un hecho a destacar lo constituye la cantidad de nifios que
eran derivados por la escuela. Los diagndsticos que realizamos
mostraron que se trataba, en muchos casos, de «desnutridos esco-
lares» (entendiendo a éstos como una forma de fracaso escolar
que pudimos categorizar y que luego desarrollaremos).

Estos ninos solian llegar a la consulta sospechados por la
escuela de tener problemas neuroldgicos (disritmias, lesién cere-
bral) o las causas del no aprender se relacionaban a una «falta de
comprensién», o a un comentario del tipo de « no le da la cabeci-
ta» porque el papd es alcohdlico o porque provierie de una familia
desavenida, cuando no venian con rétulos de deficientes menta-
les. En otras ocasiones, eran derivados por profesionales de la
salud que hacfan de ese rétulo un diagnéstico.

Liste fendmeno fue tan reiterado que produjo en nosotros la
necesidad de ser muy cuidadosos al efectuar un diagnéstico dife-
rencial. Por esta razén hemos tenido que profundizar las diferen-
cias entre unos y otros para poder sostener las argumentaciones
en las instituciones escolares acerca de lo pernicioso que podia
resultar para el nifio tal equivoco. Mucho mis por cuanto eran
frecuentemente enviados a escuelas especiales.

Sentimos sobre nuestras espaldas una gran responsabilidad,
pues el destino de estos nifios estaba en juego, no sdlo lo relacio-
nado a sus estructuras cognitivas sino, también, a la organi-
zacién de su subjetividad, en tanto seres sociales en constitu-
cién.
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Nuestro deseo se relacionaba con mantenerlos dentro del cir-
cuito escolar, concientes de la importancia que la funcién
subjetivante de la escucla y la alfabetizacion tiene para todos los
ninos.

En algunos casos, ¢l compromiso que habfamos asumido en
el intento de reinsertar a los nifios en la escuela comin cobr6 la
forma de un desafio junto con los directores y docentes, cuya
confianza fuimos ganando a medida que observaban los resulta-
dos obtenidos por nuestro equipo de trabajo.

Cuando vimos por prinﬂem vez a Ernesto (7), nos llamo la
atencién que por momentos parecia no escuchar, siendo que en
otros escuchaba bien.

Alzaba la voz repentinamente mientras hablaba como si su
interlocutor se hubiera alejado. Lo derivamos a una fonoaudiologa
del nuestro equipo. Se le hicieron estudios en el oido y el otorri-
nolaringdlogo detectd una pérdida auditiva muy importante en su
oido izquierdo como consecuencia de una otitis de larga data que
habia afectado el oido medio.

Como suele ocurrir con estos nifios, acostumbrados a pasar
desapercibidos para los otros, se sentaba en el ultimo asiento del
aula.

Lleg6 a la primera entrevista con una expresion de susto que
no olvidaremos.

Mantenia su porte erguido (elemento importante a los fines
diagndsticos) en tanto éste constrastaba con sus movimientos que
asemejaban al de un animalito muy asustado.

Lo acompaifiaba su madre, con quien nos fue dificil entablar
un didlogo por el empobrecimiento generalizado de su pensa-
miento y vocabulario.

Luego nos contaria el papid de Ernesto que su esposa habia
sido criada en el campo por una abuela que la maltrataba, sin roce
practicamente con otras personas. Asi y todo, ¢l la queria y consi-
deraba que era una buena esposa y madse. Este hombre aparenta-
ba un grado de desnutricién (a ojos vista) tan profunda como la
tristeza de su mirada (la desnutricién fue corroborada por la pe-
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diatra del dispensario).

Obtuvimos los datos de la historia a través de lo que el
papa de Ernesto recordaba. Como datos relevantes surgie-
ron: el desempleo del padre (quien se quejaba de que a pesar
de buscar intensamente otro trabajo, solo conseguia algunas
changas de vez en cuando), la extrema pobreza en que vi-
vian, la casilla con una sola habitacién (de su propiedad), sin
mds muebles que una mesa y dos sillas. Dormian en colcho-
nes dispuestos en el suelo. Ernesto arrastraba una otitis que
habia contraido de pequefio. Su madre lo habia llevado a un
hospital en tres oportunidades, que distaba 25 km de su ho-
gar. No siempre conseguia turno, razén por la cual el nifio no
fue bien asistido. Quisiera destacar al respecto que estas si-
tuaciones son comunes en algunos hospitales. Los pacientes
abandonan el intento de ser asistidos porque no tienen dine-
ro suficiente para el pasaje y deben concurrir de madrugada
para conseguir turno, con el riesgo de no tener asegurada la
atencién pese al esfuerzo realizado.

Preguntamos a Ernesto por qué gritaba en los recreos (con-
ducta que no tenia mientras estaba en clase) y arrojaba objetos
hasta el punto de herir a sus compafieros.

Nos contesté que los ruidos lo mareaban, le hacian doler la
cabeza intensamente. El les pedia a sus companeros que callaran
pero éstos no le hacian caso y era en esas circunstancias en que se
ponia muy nervioso, «loco» -como se definia é] mismo- «todo me
retumba en mi cabeza»- nos explicaba.

-] otorrinolaringdlogo nos dijo que estas reacciones eran de
esperar porque, seguramente, ¢l dolor de Ernesto era muy intenso
como consecuencia de la infeccion.

Luego de varias entrevistas descartamos la probable deficien-
cia mental del nifio y de su madre.

Las docentes lo habia catalogado con este rérulo que, por
anadidura, consideraba de origen genético. Este diagnéstico habia
sido reafirmado por la pediatra que lo asistia.

El dolor de Ernesto se apacigud con el tratamiento médico

recibido, y con ésto mejoré su conducta en la escuela.

Sus estructuras cognitivas se encontraban empobrecidas, pero
no tanto como para no poder alfabetizarse.

No pudo usar el audifono prescripto por ¢l médico por falta
de recursos para comprarlos.

No obstante, hoy LErnesto tiene 10 anos y, lentamente, va
recorriendo los niveles de la promocidn no graduada de la escuela
a la que concurre.

Ernesto tiene dos desventajas importantes: su handicap audi-
tivo v el cultural, que le dificultan el aprendizaje. Pese a esto los
pProgresos son notorios.

Lo derivamos a un grupo de apoyo a nifios con problemas de
aprendizaje atendido por una pedagoga de nuestro equipo de tra-
bajo y a su madre le sugerimos que participara de un grupo de
madres con el que nos encontrdbamos trabajando en ese momen-
to. La finalidad de esta sugerencia consistié en brindarle un espa-
clo a compartir con otras madres que tenian sus destinos marca-
dos por la violencia social, como ella, para que pudieran hablar
sobre sus angustias, sus miedos, etc. Iin sintesis, para pensar con
otros.

A medida que se presentaban tantos casos similares al narra-
do, fuimos priorizando los interrogantes que nos iban surgiendo
con relacidn a la imbricacion entre los factores sociales y el

4 entre el

deseo; entre aquéllos y la estructuracién narcisistica’
YO Ideal y el 1deal del YO; entre los ideales y las normas sociales
(o la desviacion de éstas).

Si nuestro objetivo se orientaba a conocer cémo llega el nino
a la escuela, qué trabajo psiquico se encuentra realizando en ese
momento del pasaje de lo familiar a Jo no familiar, para reflexionar
sobre como puede ¢l docente contribuir con estos procesos favo-
reciendo su continuidad y ¢l desarrollo del potencial intelectual,
teniamos que recurrir a un analisis que diera cuenta «de los proce-
sos de pauperizacion del pensamiento» v otros efectos indeseados
para lo que nos resultd de interés un parrafo de Beatriz Janin que

dice lo siguiente:
<
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Cuando una madre erotiza a su bebé no sélo sus deseos estdn en juego,
sino que en ellos, Ello, Yo y Superyd” estin operando y guian los modos de la
erotizacion. Agquello gue se considere correcto o (ncorrecto, asi como las posibi-
lidades sublimatorias, determinara los modos del cuidado.

A la veg, bay normas compartidas en cualguier lugar y grupo que tienen
que ver con la violencia, con el violentamiento del otro (el subraya-
do es nuestro).

Violencia que acarrea diferentes consecuencias, desde la anu-
lacion de la conciencia como registro de cualidades y sensaciones,
que deriva en una busqueda de «emociones fuertes», de «golpes»,
por parte del contexto, hasta la tendencia a la desinscripcién, con
trastornos graves del pensamiento, o la contusion identificatoria o
el repliegue narcisista. Dificultades para sentir, para pensar, para
ubicarse como alguien o para conectarse con lo demds son efec-
tos posibles de funcionamientos pulsionales no mediatizados, de
vinculos en los que predominan los estallidos afectivos y la
«erogeneidad incestuosa».

Entonces en la libidinizacion wisma estan operando no sélo los deseos
sino también las normas e ideales. (Beatriz Janin)™ ‘

En estas mujeres adultas,'esposas de ex-obreros o de
changarines o de cirujas (me refiero a las madres de los nifos de
la muestra) se pone en juego lo historico-social como factor que
atraviesa la constitucidon de sus psiquismos en la relacién con sus
bebés.

La sociedad toda las ha abandonado junto a los suyos; a unos
desde siempre; a otros desde la implementacion de la flexibilizacién
laboral generadora de desempleo.

Cabria preguntarse con qué recursos yoicos, narcisisticos (en
el sentido estructurante), cuentan estas mamas para sostener la
funcién materna, funcién que exige jy cuinto! un esfuerzo de
libidinizacién intenso para interpretar, erogenizar y satisfacer las
necesidades de sus hijos. ‘

¢Cébmo apaciguar, como calmar las urgencias de las vivencias
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desorganizadas, de desamparo, de angustias, de abandono, que su-
fren los bebés -se pregunta Beatriz Janin- cuando en ellas y en sus
maridos se reactivan otra vez estas vivencias infantiles promovi-
das por el real abandono de la sociedad?. Los nifios quedan asi,
librados a su propia inermidad en su condicién de indefension
frente a las propias angustias sin que los padres puedan ejercer la
«funcién de vivencia calmante»’’

Y cuando llega el momento de que opere la funcidn paterna
marcante, de organizar el pensamiento y la potencialidad intelec-
tual del hijo ¢cémo podrian estos padres producirlo con su narci-
sismo destruido?

Al respecto dice Piera Aulagnier:

Cuando se produce una ruptura del contrato por parte del conjunto
(social) que es responsable las consecuencias son de consideracion.

Hemos observado que los padres que se encuentran en pro-
ceso de pauperizacion asisten a su propio derrumbe con cierta
perplejidad: si miran hacia“el pasado, encuentran lagunas en su
historia producidas por silenciamientos cémplices, que de alguna
manera, deben haber producido efectos sobre sus psiquismos;
si miran el presente los invade una sensacién de extranamiento, se
encuentran padeciendo los efectos de la flexibilizacion y-sin em-
bargo los discursos del poder insisten en que se ha podido «ever-
tio la situacién, que ha disminuido el indice de desocupacion.

Y cuando los nifios preguntan por qué no estin presos los
que tanto han robado, los que tanto han asesinado, mientras escu-
chan y ven por television las continuas denuncias y juicios (que se
diluyen con el tiempo), estos padres no saben qué contestar. El
mecanismo de la desmentida social también produce efectos
sobre el psiquismo que como dice el tango, «enloquecen la
raz6n»; si miran hacia el futuro se encuentran con un vacio ante
el cual, desconcertados, no encuentran enunciados identificatorios
que les permitant proyectarse, y de intentarlo, podrian caer en un
vacio desestructurante.

¢Cémo podrian estas madres cumplir con la funcion de pré-
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tesis, por la que se espera de ellas que presten sus representaciones
pre-digeridas y organizadas del mundo (Aulagnier, 1975) para que el
nifo pequefio no se extravie en un mundo de sinsentidos?

Obviamente, estas mamas camplen su funcién de manera fa-
llida porque ellas mismas tienen un pensamiento contfuso, en me-
dio de crisis de identidad. Sus referentes sociales han ido desapa-
reciendo, desdibujandose, dejando grandes huecos que no han
podido llenar con otras identificaciones, con otras creencias y cos-
tumbres. Los lazos sociales se han roto en la voragine del «silvese
quien pueda», y la anomia social se extiende a territorios cada vez
mas vastos, que han hecho decir a Miguel Tollo (1997):

El debilitamiento de la ética y de las regulaciones intersubjetivas
desdibuja un horizonte borroso de realizacién personal

Tonramws contacto a diario en el trabajo clinico con la tonalidad afectira
de la crisis, donde predominag junto con la sintomatologia de turno, la resig-
nacion y el no poder. lales sentimientos dennncian carencias estrictira-
les de la sociedad que arrastran e su deterioro aspectos centrales de la subjeti-
vidad a ellas vinculados. La respuesta a la incertidumbre por el desvaneciniento
de las creercias, por ejenplo, se manifiesta en actitudes de renegacion, o a la
manera de conformismo generalizado como lo define Castoriadis. (en «La
época del conformismo generalizado». Gacera Psicoldgica).

Mids adelante agrega citando a Castel: £/ frabajo es mds que el
trabayo, y el no trabajo es mas que ¢l desempleo, ya que el enspleo establece un
modo de organizacion social y un borigonte de ideales y de realizacion personal
esencial en la constitucion de la subjetividad.

Los padres que estamos describiendo tenian la edad de sus
hijos en épocas del «proceso military, por lo que, ademas, se suma,
a toda la crisis de identidad que hoy padecen, los agujeros que
produjo ese corte historico. Los silenciamientos, dice Janin, deja-
ron «sus secuelas» y un particular modo de inscripcion en los
nifios y adolescentes de esa época.

Al respecto, un rasgo sobresaliente de las entrevistas realiza-
das a las madres consistié en la notable ausencia de recuerdos
infantiles. Cuando les preguntabamos sobre su pasado, sélo dos

mamas recordaron episodios tragicos de su infancia pero tampoco
pudieron recordar algin acontecimiento feliz o alguno referido a
la cotidianidad de sus vidas.

Los argumentos con los que intentaban llenar la «falta» de
recuerdos resultaron muy significativos: «Y.. eramos tan pocos de
familias, que no pasaba nada; ¢qué puedo recordar yor» -justifica-
ba su «olvido» la mama de Ariel-. «jUh! jhace tanto tiempo de eso!
tendria que preguntarle a mi hermana mayor, ella si se debe acor-
dar, yo era muy chica». ¢Pava qué era Ud muy chica? -interroga-
mos. «Para acordarme de cosas de cuando era chica» -respondio
fastidiada.

Otra mama argumentd que, como estaba todo el dia con su
madre, no tenia cosas para contar que “le hubiesen quedado».

Hstas peculiaridades de los «olvidos» de las madres fueron
datos muy relevantes para nosotros si consideramos que uno de
los mayores motivos de consulta estaba dado por la «faltan de
memoria y reiterados olvidos de los nifios por los cuales consulra-
ban.

Tanto en estos grupos como en ¢l de los mas carenciados nos
resultd muy dificil rastrear en la historia vital de los ninos, pues
las madres tenian, por lo general, recuerdos muy confusos.

Nos preguntamos: ¢qué relacion guardan la memoria y el ol-
vido con las coyunturas histéricas, con las relaciones de los mo-
dos de produccién, con el desempleo, con los modos de vida?;
por ejemplo: ¢ccumplird Ja memoria la misma funcién para aquel
ex-estibador contratado que contaba que tiene que ir al puerto en
Jos cuatro turnos diarios en que los barcos venden pescados y
que cuando no consiguen que les venda, porque a veces no hay
para todos, «ese dia los chicos mios no comen», que para esa
madre, Gnico sostén de sus siete hijos, cuya cotidianidad y sentido
de su vida se ha convertido en una simple e indigna espera del
procuro de alimentos recibidos de los comedores escolares u otros
instituciones?

Observamos que estas madres se han acostumbrado a vivir
de donaciones y en muchos casos pareceria que esta modalidad



de procuro de los alimentos se hubiera naturalizado para ellas,
hasta el extremo de que algunas nos decian que asi estaban bien,
que no sentian la necesidad de dinero. Era frecuente encontrarlas
tomando mate con su familia en horas en que los demds trabaja-
ban. Esta modalidad de algunas instituciones que implica la
beneficiencia ha llevado, a nuestro juicio, 2 que las mujeres de los
sectores mas carenciados se sumerjan en la desidia encontrando
en la mendicidad la solucién a sus problemas. Y en el barrio pare-
ceria que a la creciente falta de desempleo se la intenta enmendar,
desde algunas instituciones, de este modo.

¢Qué efectos pueden producir estas diferentes formas de
memoria y olvidos en la subjetividad?; ¢ de qué modo la rea-
lidad objetiva y las relaciones de produccién penetran en el
psiquismo?

Por diferentes razones el contrato narcisista_de todos los ni-
fos de la muestra era por demds endeble: sea porque en los gru-
pos migrantes se iban debilitando las referencias culturales que
habian «dejado» en el norte del pais, sea porque en los grupos
marginales [os referentes no son siempre claros, o por el torbelli-
no de las crisis identificatorias que azotaban a los nuevos pobres,
que también tenian en crisis sus propios enunciados identificatorios,
que en nada o casi nada coincidian con su vida y organizacion
familiar actual.
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EL «DESNUTRIDO ESCOLAR»

Para gue un nino aprende es necesario que lo desee pero nada ni nacie puede obligar
a alguien a desear
Annie Cordie

Confundir un problema de aprendizaje «reactivo»™ con un
sintoma del «no aprender» es como confundir a un desnutrido
con un anoréxico, alerta Alicia Fernandez con una feliz compara-
cion.

Mientras que el desnutrido carece de la oferta de alimentos,
el anoréxico tiene el alimento pero rehisa comerlo porque hay un

«atrape» en relacién con un desco inconsciente, que compromete

aspectos de su subjetividad que lo llevan a rechazar el alimento.

Algo similar ocurre con el no aprender. El nifio con proble-
mas de aprendizaje-sintoma también tiene un «atrape» de la
inteligencia por deseos de orden inconsciente que determinan el
rechazo del conocimiento. En cambio, el nifio con problemas de
aprendizaje reactivo pudo desear aprender, pero 1o se lo proveyd de
situaciones de aprendizaje que lo bicieran posible (Fernandez, 1994). Las
razones del no aprender hay que buscarlas en el sistema educati-
vo o en la relacion del docente con el alumno.En nuestra é)r{lctica
hemos encontrado que los problemas de aprendizaje «reactivos»
son frecuentes en sectores menos carenciados socialmente que
los de los sectores con los que hemos trabajado en esta oportuni-
dad. Sélo encontramos dos casos con estas caracter{sticas, ambos
correspondientes a familias de «nuevos pobres».

Cuanto mas nos acercamos a la franja de pobres estructurales

el fracaso escolar adquiere otras caracteristicas, por lo que , cuan-

)
do no sc trata de un compromiso de la historia afectiva del nifio
anterior a su entrada en la escuela, lo hemos definido como «des-
nutridos escolares», valiéndonos de la comparacién utilizada por
la autora mencionada.

Preferimos esta denominacién que Ja de problemas de apren-

dizaje reactivos puesto que, en ocasiones, el niflo puede llegar a
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quedar tan desvastado como sujeto, que, mis que «reaccionar,
sucumbe ante el exceso de violencia secundaria ocasionada, a
veces, por detreminadas formas de ejercer Ja funciéon docente.

Los problemas de aprendizaje reactivo conllevan en si mismo
la posibilidad de que el nino adopte una posicién defensiva frente
a la violencia simbdlica de algunas escuelas y es lo que hemos
observado, sobre todo en sectores que no pertenecen al de
«pobres estructuraless.

En cambio, el «desnutrido escolar» no puede defenderse. Se
posiciona pasivamente, enfrentado a su propia impotencia, a su
propio fracaso que ni siquiera comprende. Lo que no quiere decir
que para el ojo avisor, este nifio también denuncie al sistema
educativo en su misma renuncra al deseo de aprender, con un
sentimiento agregado de «no poder.

Suele ocurrir que estos nifios son tratados por gabinetes es-
colares o por profesionales de la salud, pues es frecuente la deri-
vacion de estos nifos por problemas de aprendizaje. No todos los
profesionales estian alertas a las diferencias entre los tipos de pro-
blemas de aprendizaje que existen.

En muchas ocasiones estos nifios han llegado con el diagéstico
hecho rétulo de deficientes mentales. Nada mas alejado de lo que
les ocurre.

Sirva el sigulente péarrafo para reflexionar sobre los diagnosti-
cos/rétulos:

Para el nino que recibe la etigueta de «enfermonse ponen en marcha todos
los mecanismos de la curacidn y de la rebabilitacion. Para é] hay bochornos y

comparaciones sistemdticas con los que son «como debe sern. Para él hay-

gabinetes psicopedagogicos, psicoldgicos; midicos, fonoandidlogos, grados espe-
ciales, escielas diferenciales. Esta agresidn sistemdtica a su autoestima, este
socaramiento narcisistico por la distancia que se impone entre lo que el niio es,
sis babilidades, y lo que de é/ se espera, no es una cuestion tedrica: es cuestion
de vida o mmuerte. (Juan Carlos Volnovich, extraido de «lLa Inteligen-
cia Atrapada» de A. Fernandez)

Los problemas de aprendizaje necesitan tiatamiento cuando
hay una historia afectiva involucrada que cristaliza los sentidos
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del aprender.

Realizar un tratamiento psicoterapéutico o psicopedagdgico
en aquellos nifnos que sufren los efectos del desconocimiento del
trabajo con la diferencia, puede consolidar el rétulo por el cual
vinieron a consulta, aunque tanto el profesional como el docente
estén imbuidos de las mejores intenciones altruistas.

Para los desnutridos escolares proponemos un espacio peda-
g0gico grupal, donde el nifio pueda ir re-construyendo el espa-
cio de confianza dafado (necesario para el despliegue de la curio-
sidad y el deseo de aprender), y que a su vez, Jo ayude a recuperar
la autoestima perdida Los encasillamientos, los rétulos, no son
palabras que caen en el vacio. Producen un efecto en la subjetivi-
dad que posicionan al sujeto en un determinado lugar de acuerdo
con lo que de él se espera.”

Tal vez deberiamos advertir sobre los efectos que producen
estos rétulos que hemos registrado en nuestro trabajo.

El fragil psiquismo infantil, demandante de amor, no posee la
tuerza suficiente para sobreponerse a los efectos no deseados que
pueden producir estos rétulos, tan ligados a representaciones so-
ciales histéricamente construidas, transmitidas de generacién en
generacion a través de las practicas docentes y la de los profesio-
nales de la salud.

iLa clinica esta plagada de estos casos y las escuelas especia-
les también!

Si la escuela, por intermedio del docente, le prepara al nifno
un lugar que no es simbdlico, un lugar vacio en el que el nifio
pueda advenir, sino que estd «saturado» con su propio imaginario,
al nino no le queda otra opcién que ocupar ese lugar, y en ese
caso, al igual que la demanda aplastante de una madre, no hay
lugar para que su deseo de aprender emprenda una buasqueda acti-
va de lo novedoso.

© Observamos, ademds, que algunos ninos, de los que denomi-
namos desnutridos escolares, eran derivados a escuelas especia-
les. Al encontrarse en estas instituciones, rodeados de nifios con
patologias diversas y graves, etiologias tan diferentes a las suyas,



el efecto que solia producirse en cstos era el de perder la posibi-
lidad de re-encontrase con su deseo de aprender™, y en algunas
ocasiones se sumaba la corroboracion , por parte de algun docen-
te, del sentimiento de «no poderm, hecho carne en los pequefios
nifios, cuando aquel no trabajaba con las diferencias.

Cuando la institucién escolar «expulsa» a los nifos que rotula
Como «no aptos para esa escuclar por «falta de inteligencia» cues-
tiona la herramienta esencial de la cual puede valerse un nifio para
aprender: la inteligencia misma. Poco a poco los ninos «no aptos»,
con frecuencia, recurren a la escuela especial donde suelen termi-
nar asumiendo el rétulo asignado, cuando no desertan.

Y ocurre que los padres de estos niflos marginados, acostum-
brados a que lo de ellos no vale, justifican lo que se hace con sus
hijos porque también ellos lo consideran al «no podem como «un
estado natural» a su condicidon de marginados, ¢acaso ellos mismos
no son unos «butrros» que también fracasaron en la escuela?; algu-
nos padres hasta llegan a pensar que se trata de algo genético. Es
dificil que cuestionen a la institucion, pues la consideran como
algo inaccesible que se encuentra por encima de ellos y sin res-
ponsabilidad alguna de las miserias propias v el fracaso de sus
hijos.

Soliamos interrogar a los padres sobre las probables causas
del fracaso de sus hijos y era sorprendente escuchar una y otra
vez respuestas similares a la siguiente:

«La escuela hace lo que puede, pero a él (por su hijo) no le da
la cabeza, jqué se le va a hacerl, serd como yo que no pude termi-
nar el tercer gradow»

El desnutrido escolar tiene caracterfsticas totalmente diferen-
tes al deficiente mental y a cualquier otra psicopatologia.*

Se trata de un nifio que, si el repliegue del YO no ha sido
demasiado grande y sobre todo, si no viene de larga data, sus
estructuras cognitivas no se encuentran danadas ni faltan cons-
truir otras como en algunos nifios con otra clase de problemas de
aprendizaje. '

Su curiosidad y deseo de aprender estin presentes como fun-
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ciones bien constituidas, al momento de efectuarse el pasaje de lo
familiar a lo extra-familiar, pasaje que no necesariamente implica
demasiadas dificultades.

La constitucién de su aparato psiquico sufrié los mismos ava-
tares que los de cualquier otro nifio, por lo que su subjetividad
puede estar 0 no comprometida afectivamente. Vale decir que en
algunos casos es probable que necesiten una psicoterapia que nun-
ca tendrd como udnica causa su fracaso escolar.

El nifio deficiente mental tiene una particular construccion
de sus estructuras cognitivas caracterizadas por contaminaciones
entre unas y otras, que nunca terminan de cerrar bien para dar
paso a las siguientes, sino que estan ocluidas, lo que torna a su
pensamiento viscoso (Inhelder, 1963).

Desde el punto de vista de la subjetividad, éstos ultimos pue-
den montar estructuras psiquicas diferentes sobre una deficiencia
Con comMpromiso organico, ya sea que se trate de una psicosis, de
una debilidad mental, o de alguna estructura entre la psicosis y la
neurosis.

Otras confusiones de diagnosticos con el nino «desnutrido
escolam lo constituyen las inhibiciones cognitivas generalizadas
correspondientes a fobias. Los sintomas fobicos (en nuestro caso
nos interesan los relacionados con el conocimiento) se vinculan a
factores historico-afectivos con restricciones en el area del cono-
clmiento. ,

En cambio las inhibiciones cognitivas de estos nifios no obe-
decen a transacciones pulsionales con conflictos intrapsiquicos,
caracteristicas éstas que pertenecen a los sintomas, sino que mas
bien parece tratarse de inhibiciones con un Aistérico empobreci-
miento intelectual

Al respecto, citaré un pérrafo de Pierre Bourdieu, (1987) que
me parece ilustrativo de las estrechas imbrincaciones que existen
enitre la construccion de funciones y el grupo social de pertenen-
cia:

existen en el mundo social mismo, y no solamente en los sistemas simbo-
licos, lenguaje, mito, etc., estructuras oljetivas independientes de la conciencia_y
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de la voluntad de los agentes que son capaces de orientar o de coaccionar sus
pricticas o sus representaciones. Y mas adelante agrega: Quiero decir que
bay una génesis social de una parte de los esquemas de percepcion, de pensa-
miento y de accidn que son constitutivos de lo que lamamos babitus, y por
otra parte, estructural; y en particular de lo que llamo campo y grupos, espe-
cialmente de lo que se llama generalmente las clases sociales.

Otras veces, el desnutrido escolar se confunde con el tras-
torno, cuadro que, a su vez, puede confundirse con deficiencia
mental, porque el nifio con esta patologia suele fuirncionar como
deficiente mental.

Es importante pensar en este error diagndstico, porque cuan-
do hacemos mencién del trastorno estamos hablando de una pato-
logia grave, que cada vez es mas frecuente.

En éstos, la debilidad tiene caracter de cierta globalidad, que la diferen-
cia de un sintoma. Pero no bay globalidad de lo subjetivo; el nirio con un
trastorno no es, enprincipio, rodo trastorno. Lo tiene, pero no lo es (Rodulfo,
1995).

Tal vez lo que mas se ajuste a la definicién de esta patologia
sea la siguiente caracteristica resaltada por este autor: ... /a globalidad
de la represion se revela como represion global de la funcion imaginaria.

Los nifios a los que nos referimos tienen vivencias de desam-
paro y abandono que se remontan a la infancia temprana y que han
sido reactivadas como consecuencia del fracaso en sus primeras
incursiones en la escuela, cada vez que la integridad de su YO se
vio amenazada; cada vez que su deseo de construir su propio
pensamiento se vio amenazado.

El seguimiento de sus historias ha mostrado que se trata de
ninos curiosos que ingresaron a la escuela con deseos de apren-
der, capaces de organizar escenas lidicas con despliegue imagina-
tivo, a diferencia de los nifios deficientes mentales que se encuen-
tran imposibilitados de tales maniobras psiquicas, segin sostiene
Baraldi (1996). No hay indicios para pensar que tuvieran conflic-
tos con el aprendizaje antes de comenzar su escolaridad, como si
encontramos en los problema de aprendizaje ocasionados por sin-
tomas neurdticos o en el trastorno.
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Los desnutridos escolares son nifios que llegan a la consulta
con un sentimiento de desesperanza, de pérdida de confianza en
el otro, de derrota, que impacta contratransferencialmente por la
falta de demanda. Es comin que se torne tediosa la entrevista en
caso de que tengan una inhibicién cognitiva generalizada o, en
casos mas graves aun, de repliegue narcisistico. Se necesitara en-
tablar lazos que reinstauren la confianza para «descubrir» cudnto
sufrimiento psiquico se esconde detras de la desconfianza que
manifiestan.

La experiencia escolar ha sido tan frustrante que resalta en
ellos la sumisién propia del resignado. Dicha sumisién se vincula
con una posicion pasiva y de extrema dependencia de la mirada de
aprobacién del otro. En ocasiones pueden aparentar indiferencia,
pero rapidamente queda al desnudo el terror que nubla sus mira-
das.

Estos nifos son los desahuciados de la cultura hegeménica,
en quienes recae todo el peso de los procedimientos que utiliza la
sociedad cuando margina, con curriculas que obviamente no fue-
ron preparadas para ellos.

A veces los sorprendiamos vivaces, curiosos, traviesos fuera
de la escuela o del dispensario donde los asistiamos. Sin embargo,
en la escuela sus caritas se transformaban adoptando una rigidez
inexpresiva , ‘

Cuando venian al dispensario, solian aferrarse a la mano de
sus madres, y hasta era comuin que entraran a la sala escondidos
detrds de la falda de éstas con las cabezas «gachas». Se sentaban,
no en lo que era una silla cualquiera, sino en lo que parecia ser el
banquillo de los acusados. Nos preguntabamos si se sentian en
falta y, si era asi, de qué faltas se trataba.

Cuando les ofreciamos material para trabajar adoptaban la
«pose» de nifos obedientes y sumisos que rapidamente dibujaban
una casita con un arbolito convencional, evitando poner en evi-
dencia algo de su subjetividad. La pobreza simbdlica e imaginativa
de sus producciones eran, frecuentemente, lo que mas llamaba
nuestra atencion. Si los interrogabamos, nada decian. Todo en ellos
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hacia presumir una fachada detensiva, y es comprensible que ésto
sucediera ya que no esperaban nada diferente del otro que los
ayudara.

Sélo venian a cumplir con la derivacién que la escuela reali-

zaba, con desconfianza, con el mismo terror con que abrian sus

)
boquitas para que el odontdlogo les saque la muela enferma, mas
preocupados por el dolor que por la muela. Pero con nosotros era
mas grave ain, pues no se sentian enfermos, no esperaban que les
«quitasemos» su dolencia. Estaban resignados a que ellos ha-
bian intentado aprender y no habian podido.

En efecto, no pudieron continuar con el proceso de constitu-
cién social que la escuela, en ciertas condiciones, puede favore-
cer.

Haremos una disgresién que favorecera la lectura de las ca-
racteristicas del desnutrido escolar: nosotros sostenemos que la
escuela (en determinadas condiciones) puede ofrecer al nifio una
calidad de representaciones sociales diferentes a las representa-
ciones utilizadas en las primeras identificaciones que el nifio reali-
za con su grupo social de pertenencia y con las imagos parentales.
Aquéllas, propuestas sin exceso de violencia secundaria, son cons-
ttutivas del sujeto social (este tema lo desarrollaremos mids adelante).

Mis arriba hemos trabajado la importancia que tiene la calidad
de lo que se recibe por parte del otro para la constitucién del
sujeto social y del pensamiento, en el pasaje de lo familiar a lo
extra-familiar, de por si dificultoso para todo nifio. ‘

Se trata de nifios en los que se ha diluido la pulsién de domi-
nio transformada en poder y en deseo de aprender.

Estos nifios de sectores carenciados han deseado constituirse
como sujetos sociales e, identificados con los ideales de sus pa-
dres, habfan depositado sus expectativas en la escuela para que
ello sucediera.

Contaban con el deseo de investigar y con la posibilidad de realigar

trabajos sublimatorios de la pulsion cuando comenzgaron la escuela, a diferen-
cia de muchos de los niiios con otros tipos de problemas de aprendizae.
Pero suele ocurrir que, sobre todo en estos sectores sociales
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o tratandose de culturas diferentes, el fracaso se origine por una
suerte de «corto-circuito» que se produce entre los sistemas del
pensamiento del nifio diterentes a los de la institucién, como asi
también entre los valores, las normas, las costumbres, los lengua-
jes con codigos diversos, en contextos en que lo prohibido y lo
permitido para unos y otros también son diferentes.

Por ejemplo, una de las primeras demandas de intervencién
de una escuela , apenas comenzado el ciclo lectivo, se relaciond
con los «severos problemas de conducta» de un primer grado. Las
quejas parecian obedecer a «una cuestién de espacio», pues las
docentes se quejaban de que eran nifios «hiperkinéticos» -asi los
rotulaban- que no prestaban atencién «ni por un minuto», que
eran «nmaduros» para un primer grado, que se tiraban con objetos
pero que «incomprensiblemente» (para ellas) el nifio supuesta-
mente agredido no se enojaba. Recogimos lo de «ncomprensible-
mente», y luego de varias entrevistas y recorridas por el barrio,
comprendimos que la reduccién del espacio aulico dificultaba la
labor docente, ya que todo indicaba que la representacion del
espacio de los nifios pequefios era muy otra que la que se espera-
ba de ellos para que el aprendizaje escolar «tuviera lugam. En sus
casillas de una sola habitacién donde habitaban, la familia perma-
necfa dentro para aquellas actividades que realizaban eh comun
como comer, dormir, mirar television, etc. El resto del tiempo los
nifios jugaban en la calle o plazas vecinas, pues, logicamente, seria
imposible, que todos los miembros de la familia deplegu’m sus
actividades en un espacio tan reducido.

Ocurria que cuando estos nifios ingresaban a la escuela les
resultaba absolutamente imposible mantenerse quietos en un ban-
co durante un tiempo prolongado, como asi tampoco podfan recu-
rrir exclusivamente al lenguaje oral para comunicarse, pues man-
tenfan fundamentalmente un lenguaje de cuerpo a cuerpo que,
siendo lo habitual en ellos, eran interpretados por la escuela como
actos agresivos.

Con el tiempo se nos fue revelando como una realidad dura e
impactante /a desventaja que tenian estos nifios con respecto
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a los de otros sectores sociales, por las diferencias entre el
lenguaje y los modos de comunicacion que poseian y los es-
perados por la escuela. Bste guardaba una desproporcién enor-
me con el esperado por la curricula y mas aun, con el que algunas
docentes exigian. Podemos comprender el agravamiento de los
efectos que produce la violencia simbdlica de la escuela, esta vez,
desde la imposicién de un lenguaje diferente al de los ninos.

Hemos extraido un parrafo de Bajtn (1980) que pone en rele-
vancia la estrecha relacién que existe entre la situacidén social y la
comunicacién verbal, cuya desestimacién contribuye a la produc-
cién de desnutridos escolares:

Hasta la comunicacion verbal no es sino una de las innumerables formas
del desarrollo -de formacion- de la connmidad social en la que se realiza la
interaccion verbal entre personas que viven una vida social. Por eso, seria una
tarea desesperada intentar comprender la construccion de las enunciaciones, que
Jorman la comunidad verbal sin tener presente a ninguno de sus vincnlos con la
efectiva situacidn social que las provoca.

Otro aspecto a tener en cuenta en relacién a Jos efectos que
su desestimacién puede producir en el nino de la escuela es el
planteado por Silvia Schlemenson (1995) en el parrafo siguiente:

E/ grupo bistorico-cultural de pertenencia del nisio cumple una funcion
refirencial identificatoria que actiia como eje regulador para la asimilacion

posible de lo nnevo y lo diferente.

Nos preguntamos entonces scémo podian estos nifios asimi-
lar lo diferente, siendo que lo que observibamos en ciertas pro-
puestas escolares resultaba «tan excesivamente» diferente de lo
que ellos «traian» de su casa, de su mundo, de su cultura de ori-
gen.?

Nos viene a la memoria otra cita de la misma autora:

Segrin la clase social a la que pertenezca el nino serd el modo de relacio-
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narse con los adultos, de interactuar con determinados objetos y de enunciar
anhelos.

Se les imponia «silencion cada vez que el nifo, en un intento
de apropiarse de los objetos culturales, decia en voz alta sus ocu-
rrencias. Bstas ocurrencias no tenian la intencién de «perturbarm
el orden de la clase, como pensaban los docentes, sino que se
trataban de autorreferencias” necesarias para proyectar en aque-
llo desconocido «algo» de «lo suyow.

En «El Aula Compartida. Una experiencia con maestros de
zonas carenciadas de ]a ciudad de Rosarion, basado en una expe-
riencia llevada a cabo en la Municipalidad de Rosario, escribimos:

En muchos de los discursos de las docentes subyace la idea
de que el pobrisimo rendimiento de sus alumnos, su aplastante
apatia y desinterés con que se posicionaban frente a lo nuevo,
encontraban sus causas naturales en factores que «seguramentey
habia que buscarlos por fuera de la institucidn, tal vez en el seno
mismo de la familia de estos nifios. Curiosamente solian contra-
decirse en los talleres de sensibilidad, donde se retrabajaban las
experiencias con las docentes y algunas se acusaban ellas mismas
de ser las responsables del fracaso de sus alumnos argumentando
que no disponian de «herramientas» para enfrentar las durisimas
condiciones sociales de sus alumnos; se sentian impotentes.

Pensar en un «estado de cosas» es pensar en la resignacidén y
la desesperanza como unicos acompanantes, como si se tratara de
algo fijo, inmutable, incapaz de ser iran formado, como si hubiera
un vaticinio pronosticador de «la suerte estd echaday.

En las observaciones de clase pudimos advertir; en sus ini-
cios, que los ninos provenientes de sectores muy carenciados, en
su mayoria tenian inhibiciones intelectuales, con una autoestima
muy baja, falta de curiosidad y de deseo por la adquisicién de
novedades y un gran sufrimiento psiquico que, en algunos, habia
ocasionado desgarros narcisisticos importantes.

Las docentes, desvalorizadas socialemente al igual que los
padres de los ninos, también tenfan una autoestima de su profe-
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sion deteriorada, sus ideales y sus proyectos de vida, habian su-
cumbido bajo esta suerte de anomia social de descensos abruptos
en la escala social y de la impotencia que genera el desfallecimiento
de la ley la corrupcién y el borramiento del Estado en relacién
con las escuelas.

Ellas también eran victimas sociales, sdlo que crefan que es-
tas cosas les ocurrian por propia ineptitud, se sentian culpables
del fracaso de su ensefanza.

Habian quedado, sin ser concientes de ello, relegadas y reple-
gadas, a un aula plena de miserias humanas.
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NO OBSTANTE LA ESCUELA PUEDE...

Coincidimos con los desarrollos tedricos de Silvia Schlemenson
(1996) que realzan las posibilidades de la escuela con respecto de
la constitucién psiquica.

En efecto, el proceso de constitucidén de una relativa autono-
mia del pesamiento podria verse reforzado y afianzado por la es-
cuela.

Para que ésto sea posible la escuela tiene la posibilidad de ser
un sostén ordenador que circunda al pensamiento a la vez que le ofrece
un espacio de autonomia que lo potencia. (S. Schlemenson, 1996).

La escuela ofrece un marco de legalidad diferente al de la
familia. Junto con la regulacién de las relaciones entre sus alum-
nos, haciendo que se escuchen, que hablen de a uno por vez, etc,
el docente contribuye a que el nifio se apropie de un lugar desde
el cual se espera algo de él. Este lugar resulta de las identificaciones
entre las relaciones con sus pares y con algunos aspectos del
docente, lo que redundara en el potencial del pensamiento,
enriqueciéndolo.

La calidad de estas identificaciones se apoya en ideales nue-
vos, diferentes a las identificaciones habidas antes del ingreso a la
escuela, por lo que se vuelven estructurantes para el pensa-
miento y para la incipiente construccion de un proyecto
identificatorio. Entre estas dos construcciones se ensamblan vie-
jas y nuevas identificaciones que transforman la posicion subjeti-
va del sujeto.

La escuela, como primer organizador social, puede cum-
plir una funcién estructurante e identificante, que si se ejerce

adecuadamente, contribuye a la construccion de un pensa-
miento que puja por ser auténomo.
Cuando el nifio se apropia de ese lugar simbolico que la es-
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cuela le prepara, queda sujetado a las normativas institucionales, a
lo permitido y a lo prohibido.

El nifio desea aprender, desea ser incorporado y aceptado por
la institucién, deseos estos que lo impulsan a lo nuevo, ayudando-
lo, a su vez, a separarse de su familia. Es un nifio 4avido de nove-
dades, inquieto y curioso en la busqueda de lo diferente. Desea
intensamente proseguir constituyéndose como sujeto social con
un proyecto identificatorio que le permita aspirar a un pensamien-
to propio, encontrando en la escuela el soporte propicio para la
consecucion de sus deseos.

La funcién docente ejercida al interior de la institucién-es-
cuela, connota una violencia simbdlica, porque a través del len-
guaje y de la normativa institucional, como aspectos mas relevan-
tes, se entromete®en el psiquismo en constitucién del nifio,
estructurdindolo.

Sin embargo, si la violencia es excesiva, puede cobrar un
caricter desestructurante de todos 10s procesos psiquicos que

en el nifio se vienen realizando, produciendo «desnutridos
escolaresy,

En muchas ocasiones en que la escuela no respeta el ori-
gen sociocultural de los nifios, desvalorizando sus modismos,
sus costumbrtes, sus creencias, sus valores, o simplemente des-
conociéndolos, imponiendo un lenguaje, incurre en un exce-
so de violencia simbélica.

Este exceso de violencia puede producir el aniquilamiento
del sujeto. Aniquilamiento no significa muerte, sino anulacién del
sujeto deseante.

Citaremos un ejemplo:

Se trata de un nifio llamado Marcelo(6) que repitié primer
grado.

Varios meses antes de terminar el afio lectivo tomd una deci-
sién contundente: dejar de hablarle a su maestra.

Hasta ese entonces, Marcelo habia aprendido a la par de sus
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companeros pero, «inexplicablemente» -segin contaba su maes-
tra- cuando dejo de hablarle también dejé de aprender.

Marcelo fue derivado a consulta psicolégica por la
fonoaudidloga, quien lo atendia desde hacfa unos meses porque
las caracteristicas de su habla recordaban a aquel de las peliculas
de far west que se atribuia a los indios.

Transcurrido un cierto tiempo de trabajo en un grupo de ni-
fos con problemas de aprendizaje en el que fue incluido, empez6
a recobrar la confianza si mismo y se volvié mas participativo.

En una ocasién en que los nifios del grupo se encontraban
comentando la ubicacién del bafio -si éste se encontraba dentro o
fuera de sus respectivas viviendas- Marcelo, con voz firme y sos-
tenida dijo: «hay diferentes materiales con que se pueden cons-
truir las casas. Pueden ser de lata, cartén, madera o de cajitas» (no
mencioné las de ladrillos, lo que es muy significativo porque su
padre trabajaba en un horno de ladrillos).

Conté que su papa habia juntado y vaciado las cajitas que se
encontraban tiradas y amontonadas en una «montanita cerca del
cementerio, y con ellas habia construido la casilla en la que vivia
con su familia», utilizindolas como si fueran ladrillos.

Llegado a este punto, Marcelo asocié un episodio escolar re-
ferido a una lamina de un confortable living- comedor -que su
maestra les habia pedido que describieran verbalmente. A conti-
nuacién les habia solicitado que escribieran en sus cuadernos la
siguiente frase que debian completar: «La casa en que vivo es..»

Marcelo no sabia por qué no queria hablarle a su docente,
pero aseguraba a su madre, con conviccidén, que su maestra era
mala y fea.

Preguntamos a su mama qué eran «las cajitas» que menciona-
ba su hijo, y asi fue como nos enteramos que las cajitas eran

acumuladores de autos.
Podriamos suponer que experiencias de la cotidianidad esco-

lar como éstas fueron altamente desestructurantes para el nifio
que recién comenzaba su escolaridad. Desbordado de angustia y
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con vivencias de desamparo, en un dmbito desconocido por él, es
probable que Marcelo haya hecho una regresion a etapas de su
vida que le brindaban mayor seguridad a su YO, ahora amenazado,
y tal vez por eso hablaba como los nifios pequeiios.

Habia desarrollado una desconfianza enorme hacia le escue-
la.

Como no se trataba de un compromiso de las estructuras
cognitivas ni de su historia afectiva temprana, cuando pudo unir
su imagen pasada con la actual, que habian quedado desarticula-
das, armé una imagen unificada de si mismo, que ripidamente
lo lanzdé nuevamente al interés por la busqueda activa del conoci-
nmuiento. )

El fracaso produce movimientos desubjetivantes que a
medida que los nifios reinciden, va socavando las identificaciones efectia-
das produciendo, en algunos, sentimientos de extraiieza. En estos
casos puede ocurrir que nada de la escuela les sea familiar y su
identidad se encuentra vulnerada. Luego de reiteradas experien-
cias frustrantes, no hallan en la escuela aspectos significativos con
los cuales identificarse. Todo les resulta «demasiadoy diferente,
no pueden reconocerse en las propuestas de la escuela.

Comparemos la actitud de la maestra de Marcelo con otra que
intenta trabajar el concepto de «familia» desde la cotidianidad de
sus alumnos de sectores socialmente carenciados.

Les muestra una limina con muchos dibujos. Cada uno de
ellos representa una escena en la que se observan unos padres
con sus hijos, una abuela y su nieta, vecinos y nifos, el padre de
un nifio con éste y su «nueva esposa», la madre con su hijo, su
nuevo marido y sus nuevos hermanos.

Los dibujos son ficilmente identificables porque tienen un
cartel que indica quiénes son. Esto generd en los nifios una cutio-
sidad enorme y los motivd para que se involucraran activamente
en la tarea.

Esta modalidad de trabajo resulté muy movilizadora y permi-
tid a los nifios re-encontrarse en alguno de los modelos propues-
tos y recuperarse en las siguientes palabras de la docente: «la
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familia se forma cuando se tiene a alguien que nos quiera».

El trabajo con el nifio diferente (de contextos sociales criti-
cos) impone la necesidad de conocer su barrio y su «subculturar,
ademds de un descentramiento de los valores del profesional y
una concienzuda reflexidén acerca de sus propias representaciones
sociales, para que las mismas no obstaculicen el ejercicio de la
practica, sea ésta docente o aquella relacionada con el campo de la
salud.

La mclusién de estos conocimientos al trabajo con estos ni-
fios provee de herramientas sumamente operativas que ayudan a
un cambio de posicionamiento inaugurando un espacio de escu-
cha diferente al que se suele implementar. Esta escucha se centra,
fundamentalmente, en la escucha de las cosas dichas por los ni-
nos, aunque parezcan no estar vinculadas al tema en cuestién, a
las ocurrencias espontaneas que habitualmente consisten en aso-
ciaciones referidas a aspectos de su vida cotidiana.

Dichas autorreferencias (que asi se denominan y que fueran
definidas mads artiba) cumplen la funcién de ligamen, de unién
entre ese objeto desconocido que se le presenta al nifio v lo cono-
cido, entre lo que le es «extranjero» a su YO, vinculado a sus
referencias de origen, y lo «familiar»; entre un cierto extrafiamien-
to de la imagen de si mismo frente a lo desconocido y la imagen
construida desde la cual se reconoce, identificaciones mediantes,
entre una legalidad (que contextualiza el contenido nuevo) que se
le impone y la ejercida en su familia y en su grupo social de
pertenencia.

Las autorreferencias, en tanto proyectan aspectos del YO en
los objetos a conocer, evitan que estos caigan en el vacio o sean

 rechazados por su grado de heterogeneidad con el YO.

Son la «materia prima» sobre la que se metaboliza lo nuevo; si
por alguna razdén estas ocurrencias espontineas se las desestima o
se acallan una y otra vez, el nifio puede ver amenazada su identi-
dad.

La escucha de estas autorreferencias realza la autoestima de
los niflos sujetos y se tornan mas importantes ain, si pensamos
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que son nifios que han visto padecer a sus padres el «maltrato» y
desvalorizacién que la sociedad les ha dado y que ellos asumen
como propia internalizando los juicios valorativos que la escuela y
otros sectores sociales promueven, identificindose con ellos.

Daré dos ejemplos que ilustran la magnitud de la autoestima
empobrecida que tenian estos nifios y como puede una maestra
colaborar para afianzarla:

Ejemplo No 1: En una ocasién en que una docente intentaba
trabajar con «a cultura de origen» de los ninos, se produjo el
siguiente dialogo cuando ésta les mostré laminas con diferentes
oficios: A '

Docente: ¢Cémo se llama el hombre del carro?

Alumno.: -Basurero.

Docente: -No hace falta que sea basurero.

Otro Alumno: -Villero.

Docente: -¢Qué otro nombre tiene el hombre del carro?

Alumno.: -jYo sé, seno! (en tono alto, puesto que antes lo
habia dicho y no hubo comentarios por parte de la docente), se
llama villero.

Docente: -jNo! es un trabajo. Cuando los sefiores van en el
carro al atardecer y vuelven lleno de... squé es lo que llevan?

Alumna.: {Porquerial

Docente: -No es porqueria porque la venden y compran la
comida para sus hijos.

Un alumno se para y lee el cartel de la limina con dificultad y
ayudado por los otros, dice: «En el carro venden cartén y ganan
platay. ‘

Docente: -jMuy bien! ;Vieron que no era basurero? jlil serior
la vende y con eso mantiene a su familia porque le pagan!.

La clase cobra un nuevo giro: los nifios intentan escribir los
oficios de sus padres. Llaman a coro a la maestra para que vea lo
que han escrito en sus cuadernos. Se observa que trabajan con
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entusiasmo. (extraido del material recogido en la investigacion pu-
blicada en «El Aula Compartida).

Ejemplo No 2*: Se trata de una nifia que vive en condicio-
nes de pobreza extremas.

Un dia en que la madre de la nifia habia concurrido al dispen-
sario acompafada de su hija, la enfermera tomé la mano de la nifia
y le dijo a la mujer que se la iba llevar a la pedagoga que estaba
atendiendo «para ver si puede aprender algo». L.a mujer asintio y
acompaiié a su hija al consultorio.

La mama de Silvia (8) refirié no saber leer ni escribir. Tenia
ocho hijos. Con respecto a la nifia dijo: «No quiere saber nada, se
empaca y agacha la cabeza y eso no me gusta, no quiero que
agache la cabeza como yo». «Me ayuda a limpiar, barre el patio,
lava los platoss. Cuenta que Silvia hace tres anos que concurre 2
la escuela. Tampoco sabe leer ni escribir, le gusta dibujar.

Silvia contesta solamente con gestos «sf» o «no» cuando es
interrogada por la docente.

Esta le hace algunas preguntas ( nombre del padre, de los
hermanos, etc) que la nifia no sabe contestar.

Transcurrido unos minutos Silvia comienza a hablar:

Docente: ¢Trabaja tu papa?

Silvia: Si

Docente: ;Dénde trabaja?

Silvia: Con un hombre.

Docente: ;Doénde?

Silvia: En el horno ’

Docente: Ah! ;Qué hace en el horno?

Silvia: Adobe.

Docente: ;Para qué es el adobe?

Silvia: Para el horno.

Docente: No entiendo bien, ¢al adobe lo ponen en el horno?

Silvia levanta los hombros (gesto de no saber)

Docente: ;Cémo se llama lo que sacan del horno?

Silvia repite el gesto anterior
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Docente: Te pregunto esto porque cuando vengo para aca
paso cerca de un horno, tal vez pueda ser el que trabaja tu papa y
veo un carte] que dice «Se venden ladrillos».

Silvia: jAh! Ladrillos, si.

Docente: ¢Para qué sirven los ladrillos?.

Silvia: Para vender

Docente: ¢Qué hace la gente con los ladrillos?

Silvia: Plata.

Docente: ¢Y qué hard con los ladrillos el que los compra?

Silvia: Hacen casas.

Docente: jMird qué bienl...jQué importante que con los la-
drillos que fabrica tu papd otra gente se haga casas! ¢y qué mas me
podés contar del trabajo del horno?

Silvia dice que hay un pisadero, que los caballos pisan el
barro con sus patas.La docente prepara unas tarjetas e invita a la
nina a dibujar en ellas. Cuando termina sus dibujos los acomoda y
la docente le pide que le cuente qué hizo en cada una de las
tarjetas. Silvia dice:

«PLATA», para tener animales.

«BEL CABALLOs... pisa el barro.

«EL ADOBE»... se prende.

« EL. HORNO» de ladrillos

« YO» vivo en el horno.

Docente: jQué bienl, ¢y si tomo una de las tarjetas y me decis
algo? '

Silvia toma la tarjeta que dice LADRILLO y dice: «SE VEN-
DE LADRILLO»

Docente: [Bien! ¢y si hacemos un cartel con lo que dijiste?

Silvia copia el cartel con francas muestras de entusiasmo. Cuan-
do termina pregunta: ¢y si hacemos otro?

Este ultimo ejemplo es muy interesante porque se trata de un
problema de aprendizaje reactivo. Bast6 con que la docente la remi-
tiera a su cotidianidad para que la nifia se cortieta del lugar de no
querer saber nada y comenzara a producir en unos pocos minutos.
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Continuamos con el pensamiento de Piera Aulagnier, quien
sostiene que:

El discurso del conjunto (del grupo social de referencia), le
ofrece al sujeto una CERTEZA acerca de su origen, necesaria
para que la dimension histdrica sea retroactivamente proyectable
sobre su pasado, cuya referencia no permitird ya que el saber
materno o paterno sca un garante exhaustivo y suficiente.

E/ acceso a nna bistoricidad es un factor esencial en el proceso identificatorio,
es indispensable para que el YO alcance el umbral de antonomia exigido para
s funcionamiento. (1984)

El acceso a una historicidad, posi\bilidad que brindan las
autorreferencias, seria el punto de partida inicial sobre el cual se
pueden ir desplazando, progresivamente, nuevos objetos de la
cultura.

Contaba un maestro que un nifio toba escribid en el pizarrdn:

«no sé leer, pero estoy orgulloso de ser toba».*

Y este es el otro aspecto que quisiéramos resaltar por su
importancia, en los momentos iniciales de la escolaridad de los
nifios diferentes, no importa si pertenecen a una cultura diferente
0 a una «subculturar.

Hemos observado a través del seguimiento de algunos ninos,
que cuando iniciaban el aprendizaje de la lengua escrita y oral, ma-
nifestaban un cierto fewor a traicionar a su grupo de pertenencia y a
sus padres. Es probable que exista un sentimiento de traiciéon vincu-
lado a fantasias con respecto a la adquisicion de «lo nuevo» que
puede ser sentido como una renuncia 0 un cuestionamiento al dis-
curso de su grupo de pertenencia, o sea, a las certezas de origen.

No es nuestra intencidn prescribir formas acabadas de moda-
lidades de ensefianza, pero sostenemos que junto con la transmi-
sion de contenidos curriculares es necesario tener presente cier-
tas certezas de origen de los ninos diferentes, al menos cuando
éstos comienzan su escolaridad.

Como se puede apreciar, no hacemos mas que mostrar un
abanico de aspectos inherentes a la complejidad del proceso de
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ensefianza-aprendizaje con ninos diferentes con la intencién de
transmitir nuestro propio proceso de hallazgos y reflexiones.

Las autorreferencias que traen los nifios, en la medida en que
se relacionan con «su mundo», desde el cual sostienen su identi-
dad, tienen una fuerza tal, que pueden COLISIONAR con las
representaciones del docente cuando éste «baja otra vision de las
cosas propias de una cultura que los ninos no comparten», muy
especialmente en los comienzos de la escolaridad, destruyendo o
inhibiendo el deseo de aprender en el nino.

Hay nifios que se sienten tan «maltratados» que desplazan ese
maltrato a su cuaderno, le arrancan hojas, las paginas estan llenas
de borrones y tachaduras, de roturas, de hojz{s en blanco, a veces
arrojados como proyectil contra un comparero. Es que el nino
toma a sus producciones fracasadas como una prolongacion de si
mismo.

Es por esto que intentamos, en los grupos de aprendizaje,
que el nifio establezca otra relacién con su cuaderno: que pueda
Iibidinizarlo.

Querer el cuaderno con las propias producciones equivale a
valorar lo que se hace y redunda, entre otras cosas, en quererse
un poco mas queriendo lo que se produce.

Cuando el nifio puede re-conocer-se en lo que hemos llama-

do contenidos autorreferenciale™®

propiciados por el docente, re-
cibe por parte de éste y de sus pares que cuestionan y opinan
sobre sus decires, «una imagen de si mismo unificadora» (S.

Schlemenson, 1996) que alimenta su autoestima y la confianza en

el grupo, favoreciendo la drisposicidon para la incorporacién de
, | !

contenidos cada vez mids complejos.

De la investigacién publicada en «El Aula Compartida» ya
citada, reproducimos otro didlogo que ilustra las representaciones
de algunos docentes acerca «del no poder» del nifio y las de una
docente que quiere trabajar con «lo que el nifio trae» de su mundo
cotidiano.

Se encuentran reunidas algunas docentes para planificar en

COﬂlLlDtO:

n
=2

D1: -Me parece importante hacer un diagndstico sobre las
hipétesis de escritura.

D2: -IL.o que pasa es que X es desnutrida.

D3: -A mi me parece que la mama no es normal... vienen
sucios (refiriéndose a los niflos).

D2: -jPara las fiestas es la que viene mejor disfrazadal

D2: -jMira qué valores trastocados tiene!

D1: -Seria bueno que los nifios dibujen a sus familias para
comenzar con «algo de ellos».

Encontramos en este ejemplo dos posiciones diferentes: una
intenta comenzar el trabajo a partir de algo conocido, familiar, de
los nifos; las otras ven dificultada su labor por una serie de pre-
conceptos que le obturan la posibilidad de adecuar propuestas
para los nifios socialmente carenciados con los que tenfan que
trabajar.

Cuando el docente presupone que tal o cual nifio «no va a
podem, que «no va a alcanzam, se juega desde lo inconciente, una
suerte de no autorizacién para el aprender. Mediante su disposi-
cién negativa hacia ese nifio, obstaculiza su aprendizaje a la vez
que lo posiciona en el lugar del que «no puede». Aunque se trate
de una disposicién inconciente produce efectos, es activa, violen-
ta al nifo y determina su exclusién del conjunto de los alumnos
que aprenden.

Realizamos una extra-polacién de la disposicién para autori-
zar/desautorizar (por parte del docente) que nos parecié que, ade-
mas de pertinente, permitia inaugurar otras reflexiones. Para esto
nos inspiramos en la experiencia narrada por una psicoanalista
francesa'’ que trabajo durante varios anos en una instituciéon de no
videntes.Observé que cuando mas tardiamente los padres eran
informados del handicap de su hijo, mayores posibilidades tenia
éste de recuperar parte de la funcién. Este hecho fue interpretado
por la autora como la eficacia de la palabra médica cuando senten-
cia «su hijo no vera». Este proceder actia como una prohibicién
de ver, que los padres transmiten a sus hijos inconcientemente,
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sobreprotegiendolo e inhabilitindolo para el aprovechamiento de
la funcién en toda la potencialidad que la enfermedad lo permita.
De esta manera, sin saberlo, algunos padres no habilitan a
su hijo a sacar el provecho miximo de Ia funcion, limitada
desde el drgano.

De igual modo ocurrié con Marta que nacié con una paralisis.

cerebral.

El neonatdlogo pronosticod que esa nifia no podria ir a la es-
cuela porque su deficiencia mental se lo impediria y no caminaria,
si es que lo hacia alguna vez, hasta los 5 anos.

EEl padre, rapidamente, perdié toda esperanza de que la nifia
, tuviera otro destino que el pronosticado,nada esperaba de ella. En
cambio su madre adopté una actitud de lucha y consulté por la

- -nifia con varios especialistas.

T Martastiene 12 afios en la actualidad y, aunque con cierta tor-
peza, no ha repetido ningin grado desde que comenzdé una psico-
terapia con nosotros a los seis afos de edad.

Ha recobrado cierto movimiento de su mano afectada, que
puede utilizar cuando tiene la otra ocupada; su pierna derecha,
que antes arrastraba al caminar, hoy la emplea para subir y bajar
escaleras sin mayores dificultades.

Fueron experiencias de este tipo, que corroboraban lo dicho
por la psicoanalista antes mencionada, las que nos hicieron tomar
conciencia de la importancia que cobra la disposicion del docente
para autorizar ( permitir) y habilitar funciones para el aprendizaje
en el nino diferente.

De esta manera hemos intentado describir, en base a nuestras
observaciones y seguimiento de casos, losidos polos del proceso

de ensefianza- aprendizaje que hacen «corto-circuito» en el «des-

nutrido escolar».

De lo que se trata es que desde el deseo del docente se
puede sostener el deseo de aprender del nifio, deseo que actualiza
y afirma el deseo de los padres a partir de su habilitacidn y auton-
zacion. , '

No se desea «curiosear» ni buscar el conocimiento si no se
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esta muy seguro de que ese conocimiento es valorado por el otro,
se trate de los pares o del docente.
Con este trabajo quisiéramos aportar desde la psicologia al

campo de la educacién para que podamos evitar la siguiente ecua-
cion:

Violencia simbdlica

= «Desnutrido Escolar®

Pobreza + Cultura marginal
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CONSIDERACIONES DE LA FUNCION
MATERNA EN LOS NINOS DE LA MUESTRA

La madre, el portavoz,™ es para el nifio el enunciante y el
mediador privilegiado de un discurso ambiental, desde el cual le
transmite bajo una forma pre-digerida y premodelada por su propia psigue,
las comunicaciones, las probibiciones mediante el cual le indica los linites de Io
posible y de lo ilicito. .

La posibilidad de contradiccion (entre la fantasia de la madre y el bijo
que tuvo) persiste y es precisamente el cuerpo el que puede manifistaria: el sexo
) todo aquello que en el cuerpo puede aparecer comno signo de una falta, de una
carencia: falta de sueiio, de crecimiento, de movimiento, de fonacion, falta de
saber pensar Toda falta en el funcionamiento y el modelo gue la madre
privilegia, puede ser recibida como cuestionamiento, rechazo, de su conformidad
con la sombra.. > (Piera Aulagnier) 7

En la mayoria de los nifios con problemas de aprendizaje
observamos que las fantasias y anhelos maternos con respecto al
hijo nacido guardaban diferencias llamativas.

I.a madre de Daniela (9) se decepcioné tanto con el nacimien-
to de «una chancleta» que durante varios meses le bablard a una
«sombra» que no condice con el cuerpo real de la beba. Nos
contaba con ansiedad verborrigica:

«Siempre le daba una medida de mas y se puso una chancha;
el Dr. me decia que no hacia falta darle de mas, pero a mi siempre
me parecia que iba a ser poco.

A los fines de comparar las diferencias entre los nifnos con
problemas de aprendizaje y los que no lo tienen trabajamos con
algunos nifios con éxito escolar. Tomaremos parte del discurso de
la mama de Francisco (6), nifio sin problemas de aprendizaje, para
compararlo con el discurso de la madre de Daniela: «Cuando Fran-
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cisco nacid, yo no queria saber nada hasta que lo vi. {Tenia una rabia
yol.

Iba renegando con el de 8 meses y con él en la panza. Mi
marido trabajaba en un pueblo que estia a 30 kim de ac4, asi que yo
estaba sola todo el dia.

Cuando nacié cambid todo. Ni siquiera me hizo sufrir como el
otro, jsi ni dolor senti!

No lloraba nunca, no me dio trabajo como el otro.(...) Yo
hablaba con él adentro de mi panza: le pedia que no me hiciera
sufrir.jfCon el mas grande me queria morir con los dolores que
tuvel. En cambio, con él, llegué al hospital y enseguida lo tuvenr

Si realizamos una lectura comparada notaremos que en el pri-
mer discurso no hay una aceptaciéon de la sombra imaginarizada
con respecto al cuerpo real de la nifia, a saber: algo le faltaba a
ésta que su madre no estaba dispuesta a resignar. Mientras que en
el segundo discurso la madre imagina una sombra terrorifica que
rdpidamente discrimina de su hijo nacido, apaciguando sus temo-
res.

La mama de Jazmine (7) «no sabia que cosa iba a nacem. Supo-
nia que engordaba por comer mucho. Cursaba el cuarto mes de
embarazo cuando su hijo adoptivo se fisuré una pierna; el médico
que lo atendié le indicé una radiografia, pero cuando ella se dis-
ponia a acompanarlo a la sala de rayos, el técnico-radidlogo le
impidi6 el ingreso argumentando que «aqui no pueden entrar mu-
jeres embarazadas», nos contaba ofuscada, «pavadas, ¢qué sabia él
de mi?», expresaba. Estaba embarazada de mellizas «pero yo no lo

sabian. «La primera nacié bien pero Jazmine estaba aplastada por la

hermana que no le dejaba lugar para crecem

El caso era que Jazmine se limitaba a transformar en una mi-

mica lo que su hermana decia o hacia, es decir que sélo podia
copiar los movimientos de su hermana sin significaciéon alguna.
Por ejemplo, movia los labios como si hablara, hacia garabatos en
el pizarrédn que de lejos parecian escritura. Su madre interpretaba:
«Lo que le pasa a Jazmine es que llora mucho porque es nerviosa,
por eso es tan flaquitan(este comentario contrastaba con nuestra
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observacion porque cuando la entrevistamos nos encontramos con
una nifia robusta y de aspecto rozagante).

La mamad de Luis (8) aseveraba: «uis siempre fue flojito pot-
que antes de nacer yo estuve con gripe». Esta mama habia perdido
dos embarazos sin poder realizar los duelos correspondientes. Al
referirse a su infancia recordd que «yo siempre estaba en otra
cosa» Y eso era, precisamente, lo que habia ocurrido con el em-
barazo de Luis: «mis pensamientos estaban en el vardn que perdi».
Luis llevaba el nombre de aquél’' y presentaba fugaces ausencias
cuando se encontraba realizando alguna tarea que requiriera con-
centracion. Los examenes neuroldgicos no indicaban ninguna al-
teracion de este orden.

Otra caracteristica de los nifios con problemas de aprendizaje
consistia en que a sus madres les resultaba dificil proyectarlos,
imaginariamente, en un tuturo. Cuando le preguntabamos qué les
gustaria que fueran sus hijos cuando grandes, no podian contestar
a esta pregunta. Notabamos que cuando se referian a ellos, habla-
ban en un presente que parecia eterno, inmodificable.

Daremos algunos ejemplos de lo dicho a los fines de resaltar
estas representaciones en las madres

La mami de una nifa afirmaba las siguientes palabras en las
que resonaba algo del mito familiar: «En mi familia siempre los
hombres son de la calle, mientras que las mujeres somos de que-
darnos adentro.cAsi como quiere que le diga qué va a ser cuando
sea grande si esta siempre pegada a mif».

La mama de Jazmine expresaba: «Yo calculo que algin dia va
a crecer, aunque, a lo mejor, es asi, sacé menos que la hermana, a
lo mejor es que le falta algo mas....; qué hice yo para merecer
ésto?, ¢ hasta cudndo va a seguir asi?éserd que siempre va a ser
asiP»

«Y si Pablo (7) se parece al primito.. . va a ser siempre asi?; a

‘veces creo que todo es inutl, ¢ para qué venir aca si a Pablo estd

visto que no le da la cabezar», comentaba, desesperanzada, su
madpre.
Las mamais de los nifios con problemas de aprendizaje solian
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identificarse con éstos efectuando abundantes autorreferencias
infantiles asociadas a sus historias escolares.

Por ejemplo, la mama de Luis nos decia:

«Luis sali6 a mi, es de mucho comer y es flaquito. Yo vivia
mirando dibujitos, estaba ausente, asi como hace él. Su maestra
dice que es como si no estuviera en clase, jjusto lo que me decian
a mi las maestrasl.

Tanto la mama de Jazmine como la de Pablo pensaban que los
que les pasaba a sus hijos es que «salieron burros» como ellas.

Noétese la diferencia con la mama del nifio sin problemas de
aprendizaje que nos comentaba: ’

«Francisco es igual al papa. El papa es muy inteligente(...). Yo
le guardo todos sus dibujos para que Francisco los pueda ver
cuando sea grande para que vea cémo era cuando era chicon.

Esta mujer, que habia recibido escasa instruccién, no sdélo
transmitia que guardaba los dibujos para que Francisco viera, cuando
sea grande, cémo dibujaba a los 6 afios, sino que podia pensar a su
hijo en un futuro remitiendolo a sus propias producciones grafi-
cas infantiles. Esta expresién del deseo materno, no consistia en
querer mostrarle a su hijo el simple trazo habilidoso de sus dibu-
jos, sino mas bien, algo de su subjetividad, a sabet: cémo era él
cuando era chicon.

La abuela, que tenia a su cargo a Ana (6), nifia sin problemas
de aprendizaje, contaba que todos sus hijos han sido sélo de ella,

«son hijos naturales, porque yo tengo la idea que si son reconoci-

dos los tengo que compartir, y mis hijos son mios, no comparto la

patria potestad con nadie. Desde que los llevo en el vientre, soy

la Gnica responsable hasta que algin dia se separen y sabran ellos
lo que hacen».

No se nos pasan desapercibidas las caracteristicas tan pecu-
liares de este discurso, digno de un anilisis mas profundo. Sélo
queremos destacar en él la posibilidad que tiene esta mujer de
pensar sus hijos en un futuro separados de ella y decidiendo sus
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propias vidas.

La posibilidad de imaginarizar proyectando a los hijos al
futuro, abre el acceso a una terceridad®?, iniciando de este
modo el camino hacia la simbolizacién y favorece la constitu-
cion de un proyecto identificatorio en el nifio.

Observamos que las madres de los nifios con problemas de
aprendizaje ponen el énfasis en lo autoconservativo haciendo
«oidos sordos» a los deseos de éstos y/o a su sufrimiento psi-
quico.

Era comun escuchar comentarios como estos:

«Ariel era buenisimo, ni se lo sentia, dormia todo el dia y no
daba ningun trabajo, siempre comid bieny.

Estos discursos se caracterizaban por la ausencia de cualquier
alusién a actividades placenteras, autoerdticas, de la indole «le
gustaba el chupete», «e gustaba banarse».

Un ejemplo de esto lo ilustra el siguiente parrafo extraido del
discurso de la mama de Ariel:

«Yo tenia miedo de cuando empezaran las clases. Me iba a
tener que quedar sola con él, iba a llorar y yo no iba a poder hacer
las cosas de la casa. Pero no fue asi, no lloraba nunca, jfue tan
tranquilol, jqué distinto a su hermanal, no le deseo a nadie lo que
pasé con ella, lloraba y lloraba todo el dia porque queria estar
alzada todo el tiempo. A ella si que le dibamos los gustos pero
ahora ya estoy vieja para esow.

Una de las caracteristicas comunes en todas estas mamas radi-
caba en las fuertes tendencias endogimicas con dificultades/ fa-
llas en la operacién del pasaje de «lo familiam a lo «no familiam
que les hacia tener miedo del «afueray, visualizado por ellas como

lo desconocido/ peligroso.

Tin el-caso de Luis, nos decia su madre:
«El siempre se quedaba en la casa. No era como su hermano
que hay que estarlo cuidando para que no se vaya a la calle. No sé
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por qué con él siempre tuve miedo si andaba en bicicleta, si queria
ir a lo de un amigo (...), tenia miedo de que algo le pasara. Yo
también, cuando era chica, preferia quedarme mirando cémo la
madre de una amiga mia hacia tortas, en vez de jugar afuera, en el
patio, con mis amigas».

Estos miedos de su madre, sobre los cuales Luis habia tejido
fantasias terrorificas, produjeron un arduo trabajo en su psicotera-
pia. Luis nos contaba sobre los grandes peligros de la calle a los
que se veia expuesto en el trayecto que recorria en bicicleta des-
de su casa al dispensario. No olvidaremos el dia que entrd son-
riente al consultorio exclamando: '

«Ahora es mas facil venir... por el mejorado que hicieron. Le
dije 2 mi hermana que no me acompaiiara, yo podia venir solo»

Este miedo «al afuera» representa un interés muy particular
para nosotros. Se trata de miedos arcaicos que las madres transmi-
tian a sus hijos y que se hacfan extensibles a la misma escuela con
todo lo que ésta reépresenta como institucién, diferente de lo fami-
liar, y como significante del aprendizaje y del conocimiento. El
conocimiento también es algo novedoso que reviste el caricter de
lo «extrafio», de lo no familiar. Vale decir que para que un aprendi-
zaje recree un pensamiento creativo es indispensable que el suje-
to-nifio haya podido resolver satisfactoriamente el pasaje de «lo
familiama «lo no familiam. Estos miedos de las madres dificulta-
ban enormemente la constitucién del pasaje mencionado en sus
hijos.

Lo que sigue es el fragmento de una narracién que pertenece
a la mama de Jazmin:

«Un dia fui a la escuela y entré al grado de Jazmine, la maestra
no estaba. Jazmine se habia cortado una oreja, nunca supe cémo,
sangraba mucho, la llevé al dispensario y la cosieron. Me enteré
que otro chico se cayd y tuvieron que llamar a la ambulancia». «La
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escuela parece ser para Ud un lugar peligroso» le sefialamos, a lo
que respondié: «Si, siempre pasan cosas asi, y yo no sé qué hacen
las maestras. Siempre tengo miedo de que no lleguen (refiriendose
a las mellizas) y recién cuando las veo venir respiro tranquila. Mi
marido me dice: vos querés que vengan volando, pero con todas
las cosas que se ven en la tele y en la escuela (sic), yo tengo
miedo. jSe ven tantas cosas en la escuelal, jesos chicos con malas
costumbres! La escuela es un foco de contagion.

La mama de Ariel nos relaté su historia en los siguientes tér-
minos:

«Mi padre nos trajo a San Lorenzo para que estudidaramos. A
mi no me gustaba la escuela, queria estar en casa con mi mama.
iMe gustaba tanto hacer las cosas de la casa con ellal. La escuela
era un suplicio, yo queria mi casa(...). Ahora tengo 43 afios y me
siento muy cansada; mis hijos me dicen: ¢por qué estis tan cansa-
da, si tenés 43 afios nomds?, | pero mama trabajé tanto desde chi-
cal. A los 15 aflos tuve que emplearme en una fabrica. Yo no
queria salir de casa. Desde entonces llevo el sello de responsabili-
dad, jera tan chical». ’

Prosiguié con su relato diciendo: «Me da miedo cuando Ariel
va a la escuela. Me quedo mirdndolo hasta que cruza.la calle. Yo
no lo dejo jugar afuera, tengo miedo que le pase algo. Uno lo
acostumbra as{ porque la calle es peligrosa. El sale a jugar y yo
salgo con ¢l para controlarlo».

La mama de Pablo expresaba su deseo de que hubiese preferi-
do tener una nena porque «los hombres de la familia desaparecen
(en alusién a un hermano que se fue y no se comunicé mas con su
familia), mientras que las mujeres se quedan junto a su madze».

- Tampoco ella dejaba jugar a Pablo en la calle, nos explicaba:

«Total €] puede jugar adentro de ia casa con su hermana y los
primos». ‘
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ILa mama de Francisco tenia un cuaderno con el que mantenia
una particular relacién libidinal al que le hablaba y «le escribia
contandole» sobre sus penurias. Su vida habia transcurrido entre
sentimientos ambivalentes que vasculaban entre el odio y el amor.

Intensos temores de abandono y desamparo recrudecieron
con los embarazos. Sus fantasias tefnidas de poderosas pulsiones
tanaticas eran comunes 2 los miembros de su familia de origen. Su
hermana «no esta bien de la cabeza» y su hermano menor tampo-
co «como consecuencia de un piedrazo en la cabeza». Presa de
reproches edipicos, fantaseaba con matar a su propio padre. Su
hermano ha tenido intentos de suicidio en varias ocasiones. Ella
misma no atinaba a comprender como es que «no cai en un pozow.
Esta expresion tenia para ella una doble acepcién: la de un pozo
real, frente al cual fantased arrojarse en momentos en que los
sentimientos de soledad la embargaban y la de un pozo metaftérico
de su depresién. Nos preguntaibamos acerca de las causas que la
salvaron de tales destinos. Es posible que su pasién por escribir,
torsiéon de lo sintomatico en una actividad sublimadora, obedecie-
ran a una transformacién de las pulsiones mortiferas. Nos vienen
a la memoria sus palabras:

«Mi marido estaba lejos, no conseguia trabajo en el pueblo, yo
cargaba con mi hijo y mi embarazo. Siempre estaba sola. Me la
pasaba escribiendo. Al inico que le podia contar era al cuaderno.
Lloraba mucho. Cuando me ponia mal empezaba a escribir, el otro
(por su hijito) lloraba pero yo seguia escribiendon.

En la primera entrevista Francisco nos dijo (refiriéndose a lo

que habian trabajado ese dia en la escuela): «Recordamos los se-
res vivos y los no vivos», y nos dio ejemplos. Ese dia realizé una
clasificacién de la biologia que interpretamos como una transfor-
macién de las pulsiones de muerte en aprehensién del conoci-
miento.

Francisco trataba a su cuaderno del mismo modo en que su
madre lo hacia con el suyo. Solia mostrarselo mientras le decia:

«@Mird mama mi cuaderno, hoy hice este dibujo» (sefalandolo), a lo
que su madre le respondfa embelesada: «jestd hermoso, hijo miol».

Fscuchemos el discurso de esta mamai en otro pasaje de su
discurso para comparar con los discursos de las madres de los
nifios con problemas de aprendizaje:

«Como es tan inteligente (refiriéndose a Francisco), el tio le
regalé un video-juego® Quizas por eso también es tan inteligente»
(sic) -fue entonces que le preguntamos:

«sseré tan inteligente por el video-juego o porque Ud, el tio
de Francisco, el pap4, lo alientan a jugar con juegos desconoci-
dosr.

Elegimos la historia de Francisco, nifio con éxito escolar que
proviene de un hogar muy humilde porque, no obstante tratarse
de un nifio con una mama que tiene una historia afectiva muy
complicada y que padece de una profunda depresion, en su dis-
curso aparecen, constantemente, referencias a un tercero
habilitantes de posibilidades potenciadoras para el pensamiento y
para la «disposicién»™ para conocer. Segun ella, Francisco se pare-
ce a su padre en «lo inteligente»

No es comun que, en los nifios con problemas de-aprendiza-
e, las madres encuentren identificaciones del hijo con el padre en
aspectos referidos al pensamiento y/o inteligencia. En algunos
casos hemos escuchado a algunas mamas quejarse de los proble-
mas de aprendizaje de sus hijos, desconcertadas, porque conside-
raban que su hijo es muy inteligente. Pero, adn en casos asi, a estas
mamis se les hacia dificil identificar este rasgo de su hijo con
algin familiar, mucho menos con alguien de la rama paterna.

Por otro lado, hallamos en el discurso de la mama de Francis-
co la proyeccién del hijo hacia un futuro cuando dice: «...que vea
‘c6mo era cuando era chico», lo que podria ampliarse de la si-
guiente manera: que cuando Francisco sea grande pueda ver en
sus dibujos infantiles c6mo era cuando era chico. Este discurso
deja traslucir un deseo materno de que Francisco sea grande, a la
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vez que reconoce la subjetividad del nifio como un sujeto dife-
rente de ella, es decir, que Francisco, por si mismo, se vea y
reconozca en sus dibujos, accién en la que ella quedaria poten-
cialmente excluida.

En los nifios con problemas de aprendizaje hallamos madres
que dificultan el acceso a una terceridad, posicionandose frente a
sus hijos con discursos tan excluyentes del otro como certeros.

Pareceria que un factor decisivo que incide en los problemas
de aprendizaje, es la calidad de los discursos maternos con rela-
cién a los que habilitan 0 no a la apertura a una terceridad. Y
es en ese momento constitutivo cuando presenciamos en estos
niflos «caidas narcisfsticas» que, ante la imposibilklad de construir
una salida simbdlica (lo que implicaria el reconocimiento del otro)
la expresan con el lenguaje del cuerpo en forma de diarreas , otitis
agudas, espasmos asmaticos, etc (Rodulfo, 1989), ya que el lengua-
je verbal todavia no lo pueden poner a su disposicién para expre-
sarse.

En cambio, en los nifios sin problemas de aprendizaje, encon-
tramos esta categoria bien construida. En los discursos de estas
madres estd siempre presente una ley de la cultura que vuelve
tolerables y placenteras las nuevas adquisiones de sus hijos. De
esta manera los alientan hacia una autonomia (siempre relativa) del
pensamiento.
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DE &ELGE.TN@S RASGOS | RELEVANTES

LAS EJEIICUL"E‘]E% QUE PRESENTARON
LAS MADRES DE LOS NINOS DE LA MUESTRA

El relevamiento de los datos de las historias de los nifios nos
permitié profundizar las modalidades de aprendizaje, singulares
en cada nifio.

En todos los casos encontrdbamos que estas modalidades se
hallaban moldeadas por matrices constituidas tempranamente, a la
vez que se vinculaban con los modos de relacionarse con los
primeros objetos novedosos de acuerdo a la forma con que le
eran presentados.

Silvia Schlemenson (1996) sostiene que las primeras relacio-
nes objetales configuran la matriz de los modos de estrategias que
el nifio adoptara frente a lo novedoso durante el proceso de apren-
dizaje.

No sélo nos fue posible encontrar estas relac1ones en todos
los nifios sino que ademas, resulté muy significativo el modo en
que la madre presentaba a su hijo los objetos novedosos, particu-
larmente los que denominamos odjefos medialtizadores.

Hemos llamado edjefos mediatizadores a aquellos objetos
sobre los cuales el nifio puede apuntalarse y que facilitan la acep-
tacion de lo nuevo de manera gradual, a la vez que son sustitutos
del Objeto Primordial (olores y prendas de la madre, chupete,
succion del pulgar, la modalidad en que se le presentan las comi-
das nuevas al bebé, andador, sillita de comer, etc.).

Desde temprana edad, el YO construye su identidad em
base a procesos identificatorios. Los modos em que estes oble-
tos mediatizadores le eran presemntades al nifie pequefio pasa-
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ban a formar parte de las identificaciones del YO. Quedaba
asociada la relacién que el nifio establecia con los objetos
nuevos a la modalidad con que se le ofrecian los objetos
novedosos por aquel que ejercia la funcién materna., Pudi-
mos observar que dicha modalidad guardaba relacién con
las dificultades o disposicion placentera con que las madres
se vinculaban con lo nuevo a la vez que repercutia en el grado
de tolerancia que demostraban éstas con respecto a los movi-
mientos de independencia del nifio en relacién con su tuto-
ria.

Estos objetos tienen la propiedad de ayudar al observador a
apreciar los modos en que una madre presenta a su hijo lo nove-
doso y las vivencias que este acto e suscita,

'En las entrevistas con las madres dimos mucha importancia a
este tema, interrogando exhaustivamente sobre la modalidad de
los destetes y el uso de estos objetos mediatizadores.

Queremos aclarar que este concepto nos brindé elementos
importantes que nos permitié articular la modalidad de las prime-
ras relaciones objetales con los modos de estrategias frente a lo
novedoso, ya resignificados por el nifio en edad escolar.

Observamos que era frecuente que el amamantamiento se
prolongara mids alla de lo acostumbrado aunque esta conducta
solia acompanarse de otras claramente expulsivas.

Por ejemplo, en el caso de Ariel, su mama no recurrié a estos
objetos mediatizadores para su crianza. Fue asi como no le ofrecié
el chupete porque «deforman los dientes», no lo acufié ni lo tuvo
«demasiado alzado para que no se malcriex, le dio los Valjmentos
solidos preparados «gual que a los grandes, porque yo queria que
aceptara las comidas con el gusto que tieneny». «Me decian que le
ponga azicar porque era muy chiquito para comer sdlidos pero yo
contestaba que no, él tiene que comer como son las cosas», no
uso andador porque «no me gustaba forzarlo a que estuviera para-
do todo el tiempon.

Sin embargo, la mami de Ariel, que no le dio el pecho porque
€n uno tenia un quiste «no iba a mamar sélo de una tetan, le dio la

98

mamadera hasta los 5 afios, y cuando consulté por segunda vez,
todavia dormia con ella y no lo dejaba ir solo a la escuela (no
obstante vivir a tres cuadras de ésta y que las calles no eran muy
transitadas).

Las conductas de estas madres eran ambivalentes, por lo que
manifestaban serias dificultades para efectuar las castraciones par-
ciales®, y eran renuentes para utilizar objetos mediatizadores con
sus bebés.

Los objetos mediatizadores ayudan a crear un campo
libidinizado, funcionan como nexo entre el nifio y el resto de los
objetos sustitutos de la madre.

Pero, si la madre no recurre a ellos envolviéndolos con len-
guaje, la relacién con su hijo se estrecha de tal modo que le difi-
culta al niflo el acceso a la terceridad.

Encontrabamos que las conductas ambivalente de estas ma-
mds se agudizaban con las condiciones adversas que les habia
tocado en suerte.

Los casos de familias en las que las diferencias con respecto a
las edades entre los hermanos eran significativas, nos permitieron
apreciar mejor el cambio en la asuncién de la funcién paterna,
entre un «antesy y un «después» de que el padre quedara sin un
empleo estable. Hasta es probable que la ambivalencia de algunas
de estas madres para con sus hijos se relacionara con el hecho de
que no hubiese sido proyectada la crianza de un hijo sin la ayuda
de sus maridos, quienes, deprimidos, no veian en este hijo al que
vino «con un pan bajo el brazo» sino que, por el contrario, éste
habia venido a agravar las penurias econémicas y crisis por las que
atravesaban estas familias.

Estas mamds no habjan podido hacer un destete gradual, el
nifio habia sido denegado en muchos casos, en veg de gue las pulsiones
de deseo del niiio fueran interceptadas y en parte sostenidas a la entrada en el
~lengnaje por un intercambio lidico y socializade, con valor de placer

entre sufetos (Dolt6,1984).

Quisiéramos hacer una salvedad: la relacién madre- hijo tene
caracteristicas singulares, es unica e irrepetible, pero cuando las
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condiciones sociales amenazan la integridad narcisista, hay mayor
riesgo de encontrar madres con estas ambivalencias, tanto en aque-
llas cuyos hijos tienen problemas de aprendizaje como en las que
sus hijos no tienen estos problemas.

Los objetos mediatizadores gradian los procesos de corte, de
pasajes y su ausencia los dificultan, en cuyo caso puede quedar la
madre como unica dadora.

Ejemplo de lo dicho lo encontramos en el discurso de la
mama de Ariel, quien decia lo siguiente:

«Un dfa lo senté en la pelela y le expliqué que ya estaba
grande para hacerse encima (Ariel tenfa 1,4 afios). Le dije que
cuando quisiera hacer caca me pidiera. '

Leticia fue en lo unico que me ayudé. Ella fue propiamente
su hermana; no acepté nunca que lo atendiera, yo no la dejaba, yo
era la madre. El estaba acostumbrado con la mami».

Las mamds que no se habian valido de estos objetos
mediatizadores habian tenido que realizar un mayor esfuerzo, vio-
lentando al nifio, al tener que exigirle el cumplimiento de funcio-
nes para los cuales no estaban preparados o tornando displacenteras
aquellas situaciones de incorporacién de las cosas nuevas.

Por otro lado, los nifios prolongaban su dependencia como #n
objeto parcial retenido en la dependencia de la instancia tutelar, sometido a su
posestvidad y a su total vigilancia para la alimentacion, el vestido, el aseo, e/
acostarse, la deambulacidn (Doltd, 1984).

Se daban situaciones paradojales como las siguientes: mien-
tras que algunos nifios dormian con sus padres tomados de la
mano de alguno de los progenitores o «prendidos a la teta» hasta

etapas tardias de su desarrollo, era frecuente que sus madres le

quitasen los pafiales durante el dia entre fines del primer afo de
vida y mitad del segundo.

La mam3 de Daniela nos decia:

«A los 4 meses ya comia carne. Yo no queria cortarsela muy
chiquita como me decian, ni licuarsela, ella sabia arreglarselas bien
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para masticar (sic). A los 5 meses ya comia lo mismo que los
demds porque no queria darle privilegios. Ella tenia habilidad para
comer con las manos y se las arreglaba, bien. A los 8 meses se
sentaba en la sillita y comia con las manos mientras yo le daba de
comer al mas grande».

La modalidad del vinculo entre los padres y el nifio le dificul-
taban a éste la relacion con lo nuevo. Estos vinculos también
formaban parte de las primeras improntas de las modalidades fa-
miliares frente a lo novedoso, a la modalidad de apropiacién de
estos objetos y a la modalidad de intercambios.

El no recurrir a ellos, produciendo los destetes de manera
directa, sin mediacién, denotaban, una vez mas, las fuertes ten-
dencias endogamicas de estas mujeres, con modalidades expulsivas
pero siempre acompafadas de modalidades rerentivas, que no
propiciaban la preparacién del terreno para la apertura a una
terceridad y para la incorporacion de lo novedoso.

Por lo demas, era recurrente en sus discursos la vivencia del
afuera como peligroso. Tenian mucho miedo y temian por la segu-
ridad de sus hijos. Es que algo en lo mds profundo de su ser
probablemente «les dijera» a estas mamas, que no habian perdido
el juicio de realidad aunque si sus enunciados identificatorios, que
sus pequerios no estaban preparados para afrontar ese mundo ex-
trafio a Jo familiar, mundo con el que ellas tenian serios conflictos
y temores.

Veamos un ejemplo ilustrativo de las vivencias angustiantes
de estas personas: Ja mama de Jonathan nos decia:

«Créame Dra, yo creo que alguna maldiciéon ha caido sobre
los que vivimos cerca del arroyo. La semana pasada intentaron
incendiar mi casa unos vecinos que estaban borrachos, salié mi
hijo para ver qué pasaba y lo acuchillaron. Tuvieron que hacerle
un ano «contra-natura» porque le perforaron los intestinos.

El viernes se ahogd un nene de 4 afios en el arroyo y este fin
de semana un padre con el hijo. No se qué nos estd pasando, hay
cosas que ya no entiendon.
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Consideramos que este estado de permanente terror puede

favorecer el incremento de la violencia primaria ejercida sobre el

hijo, junto a la ausencia del padre o de su funcién debilitada.

Las castraciones parciales fallidas creaban inseguridad en los
nifios, quienes quedaban a merced de una violencia primaria ex-
cesiva por parte de sus madres. Y cuando llegaba el momento en
el cual podrian disfrutar de la pulsién de dominio, al descubrir
que eran capaces de transformar la realidad y transformarse (tan
placentera para otros nifios que descubren que pueden manejar su
cuerpo, manipularlo por si mismos, porque pueden dominar sus
pulsiones), los nifios a los cuales nos estamos refiriendo se vol-
vian torpes, solian tener dificultades con sus cuerpos en el mo-
mento de adquirir cierta autonomia de éste con respecto a su
madre. Fendmeno que intentaremos explicar de la siguiente mane-
ra: al quedar la madre como ese «todo», inico referente, entre el
nifio y los objetos, el temor a perder su amor, el temor a su aban-
dono, se transformaba en panico. Eran capaces de entregarle aque-
llo que su madre les demandaba, se tratara de la deambulacidn,
del lenguaje o del pensamiento a cambio de asegurarse el amor
materno, garantia de su supervivencia. Es en este aspecto que los
objetos mediatizadores, cuando son adecuadamente ofrecidos, ge-
neran seguridad-en cada nueva aventura en que el nifio se embar-
ca y que trae como corolario la paulatina independencia de éste
con respecto a la instancia tutelar.

Un buen ejemplo es el caso de Luis, quien demoré hasta el
1,8 afio para caminar. Su madre nos referia que siempre tenia te-
mor de que se cayera, pero este temor enmascaraba la angustia
que le ocasionaba la independencia que iba logrando su hijo al
crecer, segin pudimos inferir de las entrevistas.

Estas mamas tienen dificultad para aceptar la intervencion
paterna de interdiccién, por lo que provocan Ja reintegracion de
partes de su producto como consecuencia del fracaso de la ley
del incesto, con lo que quedan reforzadas las tendencias
endogamicas.

Por todo lo expuesto, a la hora de construir «el contrato narci-
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sista» (definido en la Introduccién), los nifios se encontraban sin
enunciados identificatorios en el grupo agonizante de pertenencia,
que fueran lo suficientemente fuertes y definidos, con adecwfldos
niveles de certeza que posibilitaran su repeticién por los miem-
bros de ese grupo, lo que les ayudaria a efectuar identificaciones

maAs consistentes.
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CONSIDERACIONES SOBRE LS
LA FUNCION PATERNA EN LOS NINOS
CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

L.a reproduccion sexual va junta con otra reproduccion: una transmision,
en la cual el principal nmecanisimo es la identificacion del niiio a sus padres (...)
E/ sisterna de parentesco se estructiira en base a 3 ejes: la diferencia de los
sexos, las diferencias generacionales y la dominancia masculina, mediante la
cual se produce mn lugar para designar la funcion simbdlica paterna. () E/
padre es el primer soporte de la autoridad y de la ley y el tercero indispensable
para Iz diferencia simbdlica(..) Hay una continuidad poderosa en la transmi-
$i611 cultural, de la cual todo ser humarno se hace cargo y es sensible. Se trata de
los ideales que reiinen a los miembros de una familia, de una comunidad, de
una soctedad (..), surgen asi ideales muevos, originales, para responder a aspira-
clones nneras, forjadas en relacidn a aguellas que las precedieron. (..)

E/ padre debe reemplagar el deseo de muerte reprimido por el anbelo
conciente de que su bijo llegue a ser, no aquel que le arranque de su lugar, sino
aquel a quien se le da el derecho a ejercer una misima funcion en un tienipo
Suturo. El padre ejerce a través de su autoridad, su nombre, su ley, su rol de
refrencia, un derecho de berencia sobre estos dones para que se los legne a otro
bijo. De esta manera anuncia la aceptacion de su propia muerte (...) lo proyec-
ta mds rapidamente a un lngar de futuro sujeto. El narcisismo pryectado sobre
su hijo se apoyard fundanientalmente en valores culturales. (Guy Rosolato)

El primer comentario que nos hizo el padre de Gabriel fue:

«A Gabriel no le gusta la escuela, si es como su madre, nomas,
En cambio a los hombres de la familia siempre nos gusto la escue-
lan. '

LLos primeros dibujos de este nifo, con problemas de aprendi-
zaje, ponen en evidencia la rivalidad de Gabriel hacia su padre:
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Gabriel: «El nene esta enojado porque «el jefe» maneja el
avién y no lo deja manejar a él».

Terapeuta: «y qué te parece que va a hacer el nene?».

Gabriel : «se va a encerrar en la casa con su hermana a escu-
char musica o va a ir preso porque «se castigay.

Podriamos suponer que el conflicto de Gabriel era el siguien-
te: quedaba prisionero en un encierro incestuoso a la vez que
estaba imposibilitado de fantasear con atacar a su rival. El castigo
que deseaba para ¢l otro se le volvia imaginariamente en contra,
castigindose. Gabriel quedaba sujetado en un «adentro» que le
dificultaba la aprehensién de lo novedoso y la relacién con sus
pares, en un momento de su constitucién psiquica en que deberia
haber superado este conflicto para poder aprender.

El papa de Gabriel referia sentirse «impotente» por la situa-
cién laboral que atravesaba desde hacia tiempo. Mientras que a su
hijo mayor le puso su mismo nombre «para no cortar la tradicidény,
delegd la eleccion del nombre de su hijo menor en la abuela
materna. También delegd en su esposa todo el cuidado y respon-
sabilidad en lo que respecta a la crianza de Gabriel, se confesaba
cansado para hacerlo él mismo.

Durante un tiempo prolongado el tratamiento de Gabriel gir
en torno a la busqueda de una salida hacia «un afuera», en un
intento de alejarse de la conflictiva edipica.

No obstante la depresion de su padre, la funcién paterna ha-
bia marcado a Gabriel.

Este padre se aferraba todavia a un deseo: su pasién por la
herreria artistica. Consideraba que Gabriel habia «heredado su gusto
por las herramientas y manualidades» pero, a diferencia suya, no
comprendia por qué su hijo desarmaba y abandonaba todo lo que
empezaba.

Ocurria que Gabriel intentaba contruir un lugar que no podia
sostener narcisisticamente. Cada intento de Gabriel de tomar los

emblemas paternos caian «de sus torpes manosy, expresion utili-

zada por su padre.
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Se trataba de un padre que habia fallado en la transmisién y el
efecto que esto produjo resintié el potencial de desarrollo inte-
lectual de Gabriel. Este hombre supo tener ideales politicos que
motivaron el despido laboral; desed ser ingeniero: se inscribié en
una facultad privada porque sus horarios de trabajo no coincidian
con los de la facultad publica. Al poco tiempo tuvo que abando-
nar porque no lo podia costear pero, ademas, porque le resultaba
muy dificil el idioma inglés. «Yo considero que el inglés no es
para los grandes, ¢quién puede aprenderlo?», agregé su esposa en
una entrevista. También desed «ser un artista en herreria, pero en
la fabrica necesitaban soldadores, no artistas, y cuando me despi-
dieron tuve que hacer rejas para ganar unos pesos; asi que nunca
tuve el tiempo para dedicarme a la herreria como yo queria». «Ahora
trabajo todo el dia en el patio de mi casa pero cada vez vendo
menos rejas; es que la gente no tiene plata, jes una impotencia la
que sientol.

«Gabriel me pide que lo lleve a pescar, que le arregle la bici-
cleta, que juegue con él y yo no puedo, iqué voy a poder! no me
da ganas de nada, asi».

Gabriel tenfa inscripcién de un tercero, pero ¢cémo salir de
su encierro y mirar hacia el lado del padre?, ;como salir exitoso
con identificaciones construidas con los emblemas paternos cuando
su padre también se encontraba en un encierro y se consideraba
fracasado con respecto a su proyecto de vida? Se habia identifica-
do con aspectos desvalorizados, con lo que él consideraba feme-
nino, con el «no te metis, las cosas no salen como uno quierey,
como solia decir su madre.

El padre de Luis le decia a su hijo con impanciencia: «apurate,
¢no ves que sos muy lerdor». Efectivamente, Luis realizaba todas
Sus cosas con una exasperante lentitud. Su maestra se quejaba
porque «era el Ultimo en terminar las tareas» y su madre porque
siempre habia que esperarlo.

Luis estaba marcado por el significante lerdo.

Su padre trabajaba en un taller mecénico. Mantenia una rela-
cién de dependencia con su patron, quien lo habfa ayudado como
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«un verdadero padre» desde que €l era chico. Ultimamente «las
cosas en el taller andaban muy mal» y su patrén le habia manifes-
tado que, si la situacion laboral continuaba asi, iba a tener que
despedirlo.

El papa de Luis tenia un proyecto largamente acariciado:

«Desde que supe que Luis serfa un varén pensé que nuestra
situacidon podia cambiar. Yo solo no puedo poner un taller pero
con €l seria distinto porque trabajariamos juntos, todo quedaria en
familia, sme comprende Ud?. Luis seria mi socio compinche, como
éramos mi papa y yo antes de que él muriera».

Es probable que Luis fuera /erdo para no quedar aplastado por
el imperativo paterno que resonaba dentro suyo como «crecé Luis,
crecé rapidon.

Luis posefa una habilidad manual que sabia utilizar
creativamente. «Viene de mi familia», nos dijo su madre. «Mi her-
mano hace joyas y a mi me gusta hacer cuanto curso de
manualidades encuentro por ahi. Hago cosas muy lindas, ssabe?
También coso, vendo las prendas y con eso lo ayudo a mi marido».

De su padre, Luis habia tomado los conocimientos sobre los
motores.

«Cuando papa trabaja, yo miro como desarma los motores, me
gusta ver como son por dentro».

Luis jugaba solo durante muchas horas por dia. Sacaba moto-
res de electrodomésticos en desuso con los que construia inge-
niosos juguetes. «Algin dia los voy a hacer yo a los motores» nos
decia con un dejo de disconformidad porque por ahora sélo podia
hacer juguetes con motores a pila.

En la primera entrevista que mantuvimos expresd con entu-
siasmo: ;

«jCuando sea grande voy a ser inventor!»

No cabia dudas de que Luis se habia identificado con aspec-
tos del padre muy valorados por él. Pero la posibilidad de pare-
cerse a su padre fracasado (léase: no poder llevar a cabo un pro-
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yecto propio) lo angustiaba hasta el punto de no querer crecer.

Tampoco se sujetaba a la normativa escolar por temor a que-
dar sometido a lo que él consideraba imposiciones de aquel que
representara la autoridad.

Estas negativas le hacian peligrar el pase de grado y si bien
poseia una inteligencia por encima de la media, sus producciones
escolares resultaban muy pobres. También se empefiaba en darle
apariencia de menor edad a su cuerpo fragil y delgado.

La funcién simbélica paterna fallaba en algin lugar; en efecto:
¢qué podia donar este papi que no podia pensar-se en un futuro
otorgandole el lugar de padre a su hijo; lugar que, a su vez, él no
pudo ocupar en relacién con su padre, posicionado desde siempre
como hijo y que seguia repitiendo en la actualidad con su patrén-
papa. El deseo de muerte del padre reprimido (enunciado mis
arriba por Rosolato), era un deseo fallido en este hombre, en sus
intentos de matar al padre en lo simbdlico.

Una inversién de la funcién paterna se habia operado en él:
en vez de desear: .. gue su bijo llegue a ser, no aquél que lo arranque de su
Ingar, sino aguél a quien se le da el derecho a ejercer una niisima funcion en un
nempo futnro (Rosolato, 1995), el papa de Luis anhelaba un herma-
no menor, un socio-compinche, para que lo ayudara a llevar a
cabo sus propios proyectos. Pero esto a Luis Jo aterraba: jdénde
quedarian sus propios proyectos de hombre adulto cuando cre-
ciera? Intentaba salvar del aniquilamiento a su subjetividad amena-
zada tomandose su tiempo para crecer. Tan intensos eran sus mie-
dos que extendia esta conducta a todo tipo de actividades. Pero ni
aun de este modo sorteaba la amenaza del imperativo paterno,
pues algun dia seria grande y tendria que enfrentar a su padre o
sucumbir a sus descos. Las dos alternativas le resultaban riesgosas.
La salida que Luis encontrd a este dilema fue que seria «inventor».
Después de todo se sabia inteligente, y un inventor no depende
de nadie, goza con su trabajo sin arriesgar la subjetividad.

Nos viene a la memoria otro pensamiento de Rosolato (1995)
que dice lo siguiente:
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La interdiccion que senala la diferencia generacional tiene la ventaja de
colocar a la par a los individuos de la misma edad de acuerdo a un orden de
atractivos y potencias sexuales semejantes, diferenciando las faaciones infantiles
a la madre, ciya femeneidad estd en declinacion.

Luis no congeniaba con su grupo de pares. Se quejaba de que
sus compafieros eran unos «brutos», que les gustaban los juegos
bruscos, que se burlaban de él y que le pegaban.

La sola idea de tener que competir, rivalizar con sus compa-
fieros, se le hacia intolerable, por lo que corria el riesgo de puerilizar’
(Dolté, 1984) las relaciones con sus semejantes. Preferia jugar
solo, con sus invenciones, después de todo, asi estaba mds tran-
quilo, no corria riesgos y se divertia lo mismo. Pero lo cierto era
que su YO se empobrecia cada vez mas, consolidado en esta posi-
ci6n de no confrontacién con el otro.

Tanto el padre de Ariel como el de Luis pertenecian al sector
de nuevos pobres y padecian las consecuencias del descenso so-
cio-econémico. Como hemos analizado, esto producia efectos so-
bre sus hijos, quienes habian inscripto la funcién paterna, mis o
menos fallida, pero presente al fin, en la estructuraciéon de su
psiquismo, como en la mayoria de los nifios de la muestra perte-
necientes a este sector social. Recordemos que a medida que pa-
saba el tiempo esta funcién también se fue deteriorando y los
nifios de este sector social llegaron a tener fallas simbolicas tan
importantes como las de la mayoria de los ninos del sector de
pobres estructuraies.

En este ultimo sector es comun que los padres se ausenten y
la funcién paterna la cumpla un tio o un abuelo materno, cuando
no, el sacerdote o Ministro, segun la religién a la que adscriba la
madre. También es frecuente que los niflos no conozcan quien es
su padre o, en su defecto, no mantengan ningun trato con €ste, a
veces ni siquiera el saludo. Estas modalidades suelen acarrear di-
ficultades en las identificaciones del nifio con los emblemas de la
cultura.

La responsabilidad y sobrecarga de las mujeres es doble: «Debo
hacer de madre y de padre», se quejaba la mama de Jessica como



otras tantas mamas. Estas mujeres, angustiadas por su soledad y el
tormento cotidiano de tener que procurar la alimentacién para sus
numerosos hijos, recurrian a instituciones religiosas u otras, en
busca de ayuda material y espiritual. Por ejemplo la madre de
Pablo, cuando se resignd a que su marido no les podia garantizar
el alimento diario para ella y sus hijos, comenzé a concurrir a un
templo de «Testigos de Jehova» y Pablo encontré en el Ministro a
un Sustituto de la funcién paterna. Algo similar ocurrié con
Guillermo, cuyo padre no pudo inscribir esta funcién en su”hijo
dadas las perturbaciones psiquicas que padecia. Al cabo de seis
afios de tratamiento psicoterapéutico, Guillermo, imprevistamente,
nos dijo: «Ahora soy monaguillo. Lo ayudo al Padre todos los do-
mingos cuando da misa». Posteriormente, Guillermo llegd a pasar
gran parte del dia con el Padre ayudiandolo en otros trabajos que
éste le encargaba y hasta jugaban juntos al futbol con otros nifios
del barrio.

Frecuentemente, ¢l derecho a la filiacién le es negado a estos
nifios por sus padres biolégicos. La mama de Jessica aseveraba que
ella no necesitaba a nadie que mantuviera a sus hijos: «Yo me las
puedo arreglar sola haciendo de padre y de madre». No disimula-
ba al hablar, su enojo con el padre de sus cinco hijos que nunca
los reconocié como suyos. Fue por indignacién que esta madre
les habia dicho a sus hijos que su padre habia muerto, ocultando-
les el hecho de que vivia a unas pocas cuadras de su casa.

Sus dos hijas menores, Jessica (5) y Nancy (4), eran nifias des-
nutridas, de baja estatura para su edad, pero, mientras que Nancy
era una nifia alegre y vivaz, Jessica, de aspecto esmirriado, presen-
taba un mutismo desde los tres afios de edad. Ambas tenjan fallas
importantes en su constituciéon psiquica, pero las de Jessica reves-
tian mayor gravedad. Nancy habia encontrado un sustituto de la
funcion paterna en el esposo de su maestra jardinera. Se trataba de
un matrimonio que no podia tener hijos y que viendo la precarie-
dad de las condiciones de vida de la nifia, decidieron que el espo-
so la apadrinara. La llevaban con ellos los fines de semana, le
compraban ropa y «él le hace de padre», nos comentaba su maes-
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tra. Jessica, en cambio, habia quedado totalmente expuesta a la
violentacién de una madre que se aferraba a esta hija como lo
haria con un salvavidas en medio de una tormenta maritima. :

En la primera entrevista, Jessica trajo una hoja de papel con
un gran garabato hecho con distintos colores. Sobre éste se podia
observar el esbozo de una casa y en el techo una figura humana
que la nifia identificé como un hombre. El garabato lo habia reali-
zado ella pero el dibujo era de su hermana. Durante varios meses
trabajarfamos el lugar que Jessica denominaba «de mandadera de
Nancy». Todo el dibujo parecia tratarse de un gran interrogante
sobre la figura de ese hombre ubicado encima del techo de una
casa dibujada sobre un garabato: pregunta sobre el enigma del
padre, por su funcién ausente, por su presencia fisica desmentida
por la madre. Preguntas que solamente Nancy se encontraba en
condiciones de formularnos. En realidad, ella era la nina que nos
fue derivada por la maestra jardinera, pero cuando efectuamos
entrevistas familiares decidimos tratar a Jessica porque considera-
mos que se encontraba en mayor riesgo psicologico. Fue entonces
que su hermana se las ingeni6 para hacernos llegar sus interrogantes
que trabajariamos luego, cuando Jessica se fueta a vivir a otra
ciudad y Nancy comenzara su psicoterapia con nosotros.

En el caso de Jazmine (7), su padre , hombre grande yvrobus—
to, ejeraa con sus hijas la funcién de una mama sustituta. Su espo-
sa nos decia:

«Como es tan grandote y gordo lo mando a dormir a la cucheta
de Jazmine y ella duerme conmigo. No tengo otra cama, por €so
dormimos juntas»

Jazmine siguié siendo, en la fantasia de su madre, eso desco-
nocido para su madre que cuando iba a nacer «no se sabia qué
cosa era» (porque estaba colocada detras de su hermana gemela),
solo que ahora lo que esta mujer no alcanzaba a comprender eran
las extrafias conductas de su hija.

Cuando Jazmine entré por primera vez al consultorio lo hizo
de tal modo que al caminar se bamboleaba para los costados a la
vez que hacia muecas imitando a un mono. La primera impresion
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que nos causé fue la de una nifia que se sentia deshumanizada,
que actuaba la fantasia aterradora de aquello inexplicable para su
madre.

Anteriormente relatamos que Jazmine sélo hacia la mimica de
alguien que habla y lo mismo hacia con la escritura (no imitaba los
movimientos de cualquier persona sino los de su hermana).

Su padre, con caracteristicas muy infantiles, renegaba, como
su mujer, de las diferencias. Una vez nos dijo:

«En mi familia somos como indios, todos iguales. Nos ayuda-
mos entre todos como si fueramos uno solow. La mama de Jazmine,
a su vez, nos decia afligida: «Las we//; son tan iguales que ahora
que ella (sefialando a Jazmine) perdié el arito, no se cémo las voy
a diferenciar.

En el discurso de estos padres no aparecia ningin intersticio
por el que algo de la transmisién cultural pudiera filtrarse.

La madre de Jazmine tenia su mirada anclada en sus dos hijas a
quienes no podia discriminar y su marido no habfa podido inter-
venir entre madre e hijas. Se trataba de una mama que reintegraba
parte de su producto, a tal punto que Jazmine era incapaz de cons-
tituir una subjetividad y se autopercibia como no humanizada.

Los padres, como «no sabian qué cosa iba a nacem no tenian
pensado nombre para Jazmine. E] pediatra la llamé Ester. A los
pocos dias el papa fue a anotar a las mellizas en el Registro Civil,
pero se olvidé de los nombres que su mujer le habja encomenda-
do. Una tia paterna le escribié una carta desde Buenos Aires
sugiriendole nombres, y con éstos escritos en un papel, el padre
de las nifias las inscribié. Desde entonces se llamaria Jazmine en
vez de Ester. Su madre no recordaba el segundo nombre de la
nifla. Como era analfabeta nos lo trajo. por escrito. Mientras nos
contaba la historia del nombre, Jazmine fue al pizarrén y lo llené
de inconfundibles «E» que no supo reconocer luego. Este hecho

" llamé nuestra atencién, mas aun, porque habiamos visto a Jazmine

realizar el gesto de escribir pero era incapaz de esbozar una letra o
palabra, sesa «E» tenia relacién con el primer nombre recibido?,
¢qué le impedia escribir?.
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Jazmine era un gran interrogante para nosotros, ¢seria posible
que el pediatra que la trajo al mundo y la siguiera atendiendo
durante su infancia, hubiera dejado inscripciones en el psiquismo
de esta nina.?

Observamos que la funcién de interdiccidon de la Ley del
Incesto, de donante, de linaje, frecuentemente no era ejercida por
el padre biolégico de los nifios del sector social més carenciado, a
la vez que parecia debilitarse con el agravamiento de las condicio-
nes socio-econémicas en ambos grupos sociales. _

No obstante, en la gran mayoria de los casos no se trataba de
nifios psicoticos, aunque muchos padecian perturbaciones impor-
tantes.

En estos casos habia que buscar la funciéon paterna en otra
parte: Jel «Padre» de la iglesia catdlica?, ¢el Ministro de la «Escuelita
de Dios»?, sen las mismas madres que cumplian ambas funciones
sostenidas por el grupo de pertenencia?

Existian grandes diferencias entre las madres de los nifios
que presentaban problemas de aprendizaje con trastornos en la
simbolizacién, y aquellos que, ante una situacién familiar similar,
pero con otros recursos, no tenian dificultades para simbolizar.

Recordemos el caso de Francisco, nifio con éxito escolar, y
sus diferencias en el discurso de su madre con respecto al discur-
so de las madres de los nifios con problemas de aprendizaje.

Se trataba de una mujer que se encontraba en una posicién
deseante con respecto a su marido. Este dato nos result6 rele-
vante, pues no ocurria lo mismo con las mamas de los nifios con
dificultades. Estas presentaban, por lo general, una sexualidad in-
fantl.

El test proyectivo CAT que le administramos a Francisco nos
permitié interpretar los sentimientos ambivalentes que tenia este
nino atravesado por la dramitica edipica. Un nifio que se habia
podido identificar con emblemas valiosos de su padre inteligente

-en el decir de su madie- poseido por intensos sentimientos
de rivalidad hacia €l , pero que aceptaba su indefension frente a
este hombre adulto. Eso tranquilizaba a Francisco, saber que su
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deseo reprimido de matar a su padre no podia llevarlo a cabo. Por
otro lado, su padre aparecia como protegiendolo de las amenazas
del mundo a la vez que intercedia entre el nifio y su madre. Los
efectos que produjo este padre que, si bien estaba ausente durante
periodos prolongados, ejercia la funcién paterna, es que el nifio
podia establecer relaciones sélidas con una singularidad que lo
caracterizaba por la seguridad con que «se plantaba» frente al otro.

Su madre pudo amarlo, sin dejar de amar a su esposo, cosa
que no ocurria con frecuencia con otras mamds que se erigian
como «el todo» para sus hijos.

En el caso de Francisco, sus potencialidades intelectuales ra-
dicaban, en gran medida, en la apertura hacia una terceridad con
que su madre, gozosamente, habia permitido que la funcién del
padre produjera inscripciones en el psiquismo del nino.

Finalizaremos esta temitica con la siguiente cita de Rosolato:

Toda la transmision no consiste rnicamente en la repeticion ciega y soste-
nimiento de las costumbres, sino que ademds tiene efecto sobre el potencial de
desarrollo, de cambios, de invenciones y descubrimientos.

Esta evolucion que se ariade a la dicha por los padres, es formulada como
una vinculacion desconocida, sostenida por «objetos en perspectivar, que son
ideales en tanto que proyectos para un _futuro: ellos constituyen el sentido de la
vida.



CONCLUSIONES A MODO DE SINTESIS

Luego de finalizar este trabajo, creemos necesario reflexionar
sobre algunas premisas de las cuales partimos, algunas de las cua-
les no se cumplieron, al menos bajo la forma en que las pensiba-
mos en un Inicio. »

Crefamos, por ejemplo, que el fracaso escolar se tratarfa de un
sintoma social, producido por el «choquesentre culturas diferen-
tes, mediante el cual los nifios denunciaban, transgresoramente,
la falta de normativas sociales claras, dado que una de las mayores
dificultades en el aprendizaje consistia en la comptensién e incor-
poracion del cédigo de la lecto-escritura.

Y no es que consideremos que esto no ocurra, sélo que de
acuerdo a lo que hemos podido investigar, es probable que este
supuesto pueda aplicarse a sectores sociales mas pudientes, en los
cuales los nifios todavia pueden «rebelarse» ante un cierto estado
anémico que los confunde y los deja sin referentes precisos. En
los niflos de la muestra sdélo encontramos dos casos con estas
caracteristicas.

Para enunciar lo anterior nos apoyabamos en la categorizacion
de problemas de aprendizaje reactivos planteado por Alicia
Ferniandez, quien los diferencia de los problemas-sintomas por-
que aquéllos denunciarian las fallas del sistema educativo, mien-
tras que estos ultimos estarfan vinculados a un atrape del deseo
del sujeto en relacién con su historia singular.

Sin embargo, los nifios de la muestra, aquellos que pertene-
cian a los sectores sociales mas carenciados, parecerian responder
a otras caracteristicas. .

Se trataba de los nifios que hemos denominado desnutridos
escolares que, a nuestro juicio, no chocan, rebelindose contra
otra cultura que les es impuesta. A lo largo de este trabajo hemos
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podido inferir que estos nifios kabian sucumbido al intento de
incorporarse a la cultura hegeménica. Se sentian derrotados;
tenian una resignacion pasiva. Su imaginario quedaba atra-
pado en una captura especular con sus docentes de turno,
que hacia que tanto unos como otros tuvieran el convenci-
miento pleno de que, efectivamente, estos nifios «no podiany,
«no alcanzaban», entendiendo con estas expresiones que es-
tos no poseian recursos intelectuales y/o culturales para des-
empefiarse exitosamente en la escuela. Estos supuestos mo-
tivaban que muchos nifios fueran derivados a una escuela
especiral,

EL DESNUTRIDO ESCOLAR, EN CONSECUENCIA, SE
ENCUE’NTRA EN RIESGO NO SOLO ESCOLAR SINO
TAMBIEN SOCIAL.

Si pensamos en el término «choque», éste supone aspectos
defensivos y transgresores que podrian indicar el estado de de-
nuncia del sintoma del no aprender, aunque este posicionamiento
del sujeto implique una renuncia como sefialara Sara Pain (1973 ).
Es en este punto que nos interesa marcar las diferencias entre un
nifio con estas caracteristicas y el «desnutrido escolam. Este ulti-
mo no puede defenderse y mucho menos transgredir una normati-
va propia de una cultura que desconoce y que ademas no com-
prende (hemos observado con asombro, que algunos nifos tildados
de transgresores por sus docentes, en realidad no tenian
internalizadas las pautas regladas de la institucién). Sus parametros
con respecto a las reglas eran otros, y la escuela nos les habia
dado tiempo para que interiorizaran las nuevas reglas (tan rapido y
taxativo habia sido el diagnéstico realizado por los docentes).

Otra consideracion importante es la relacionada con las indi-
caciones terapéuticas que suelen efectuarse con estos nifios. Es
frecuente que los «desnutridos escolares» sean derivados para que
se les efectde un psicodiagndstico y psicoterapia. Entendemos
que estas actitudes de los docentes o profesionales de la salud no
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se realizan sin efectos iatrogénicos para estos ninos.

Si el fracaso no viene de larga data suele ser beneficioso para
los «desnutridos escolaresrotorgatles un dispositivo pedagogico
que les permita re-significar el espacio de aprendizaje como un
espacio del que pueden apropiarse, centrando el trabajo en lo que
tienen y pueden hacer. Se trata de un espacio que posibilita al nifio
recuperar la confianza en si mismo. Hemos encontrado que estos
nifios tenfan heridas narcisisticas que le acarreaban retracciones
libidinales en su YO. Estos casos nos ensefiaron mucho, generan-
do en nosotros interrogantes que no nos habfamos planteado has-
ta entonces, ¢qué docente o psicélogo no ha tenido delante de si
un nifio de mirada esquiva , cabizbajo, con el que resulta muy
dificil comunicarse, sencillamente porque no habla y rehuye nuestra
mirada, temeroso de que repitamos con €l aquella violencia sim-
bolica que le produjo este suftrimiento y fracaso, sea por factores
histérico-afectivos o por algin exceso de la funcién docente?.

Este dispositivo es un espacio enriquecedor de las potenciali-
dades de los nifios que busca rescatar la imagen de si construida y
que han perdido. La observacion y el trabajo con estos nifios nos
han llevado a desarrollar el concepto de contenidos
autorreferenciales.

Los contenidos autorreferenciales, transversales, son aque-
llos relacionados con temas que permiten que los nifios realicen
autorreferencias, como modo de proyectar «algo» de lo de cllos
en el nuevo conocimiento, para que €ste no caiga en el vacio por
resultarles tan desconocido.

Cuando de culturas diferentes se trata, es importante cuidar
este aspecto para evitar los «corto-circuitosrque mencionamos en
el trabajo (el ejemplo de Marcelo es ilustrativo).

Con este dispositivo grupal se busca que, al re-encontrarse
en un espacio escolar, los nifios prosigan con la construccién de
su proyecto identi ficatorio, suspendido/quebrado cuando algun
docente, a través del ejercicio de su funcién, o la institucion lo ha
violentado. '

Los nifios con problemas de aprendizaje comprometen su sub-
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jetividad y el deseo de aprender y muchas veces se encuentran
afectadas sus estructuras cognitivas. Sea por la primer causa o por
ambas, la produccién simbdlica® de estos nifios suele ser pobre.

Al iniciar este trabajo, partimos de algunos supuestos que nos
permitieron dar cuenta de las posibles articulaciones entre los
tactores histéricos-objetivos y su imbrincacién con los factores
subjetivos. Estos sirvieron de brijula orientadora a lo largo de la
Investigacién,

Los nifios con problemas de aprendizaje que pertenecian a
sectores sociales en proceso de pauperizacién eran muy sensibles
a los cambios (mudanzas, nuevos trabajos de los padres, el cambio
de lugar donde los atendiamos). Era llamativa la inquietud y ansie-
dad que les ocasionaba la méis minima modificacién de su
cotidianidad.

El pasaje del YO Ideal al Ideal del YO les resultaba harto
dificultoso, probablemente porque les habia tocado vivir en un
grupo social que no conservaba las mas minimas garantias de
estabilidad. Estos nifios se encontraban en un proceso de progre-
sivas pérdidas de sus enunciados identificatorios de origen. Las
observaciones continuas de estos casos actuaron como una luz
roja, de alerta, para nuestro trabajo; lo que nos llevé a realzar con
énfasis la importancia de los postulados de origen en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, ya que son los pilares sobre los cuales
el nifio puede dar un salto entre lo conocido y lo no conocido.

Por otro lado nos volvimos mucho mas cautos en el abordaje
diagnéstico y terapéutico dada la vulnerabilidad de su YO con
labiles soportes identificatorios.

Las funciones materna y paterna eran ejercidas con fallas im-
portantes que dificultaban en el nifio los procesos de constitucién
psiquica.

Quizds, uno de los aspectos mds notorios de estas fallas lo
constituian las dificultades de estos padres para anticipar «el hijo
por tenem®®y proyectarlo hacia un futuro. Sumidos en una vorigi-
ne de pérdidas, estas dos funciones fallidas se traducian en sus
hijos en alteraciones témporo-espaciales y dificultades para pen-

sar junto a una endeble constitucién de la estructura narcisista.

FEra frecuente observar cémo estas madres eran «arrojadas»
hacia sus hijos, sin un marido o sustituto que cumpliera con la
funcién paterna de sostén de la funcion materna a la vez que de
corte entre ella y su hijo. Asustadas del «afueranque las habia
olvidado y en el cual ya no se podian re-conocerse como miem-
bros pertenecientes a un conjunto social dado, se «pegabany,
temorosas, a sus hijos con demandas que aplastaban el deseo de
ese hijo-sujeto, con modalidades de relacién predominantemente
autoconservativas para con éstos. De esta manera el hijo corria el
riesgo de quedar posicionado como objeto colmante para su ma-
dre. A estos nifios les resultaba muy dificil realizar el pasaje hacia
una posicién activa de sujeto deseante.

El pasaje de lo «familiara lo «extra-familiar» se encontraba
obstaculizado. Esta dificultad es comun a todos los nifios con
problemas de aprendizaje, se trate de este sector social o de otros.
No obstante, encontribamos diferencias de consideracioén en los
nifios de la categoria de los «nuevos pobres», dada la fragilidad de
su YO en constitucién. Tanto en éstos, como en los nifios que
pertenecian al sector de «pobres estructurales», el «afuera»n era
vivenciado por ellos y por sus padres como peligroso, amenazan-
te. Creemos que es posible que exista una relacién entre estos
miedos, al menos en parte, y una sociedad que ha abandonado a
estas familias, reactivando en ellas fuertes sentimientos de desam-
paro y abandono que les «vuelvenndesde el afuera como algo del
orden de lo siniestro, acompafiado, a veces, de fantasias de catas-
trofe.

Se trata de sujetos avasallados en su identidad pues «ya nada
es como eran, como decia una mujer.

Los nifios pertenecientes al grupo de «pobres estructurales»
poseian mas dificultades para anticipar que los otros ninos. Hsta

. caracteristica, comun a todos ellos, llamé nuesta atencién. Inter-

pretamos que es posible que ante las urgencias que tienen que
resolver para sobrevivir , esta funcién, mas que encontrarse falli-

da, sea una funcién inoperante para ellos.



Sea cual fuese la causa, la vida los llevaba a la rastra, sin que
pudieran encontrar recursos para detenerse a pensar y planificar
sus destinos. Por ejemplo, algo que resulté sorprendente es que
las mamas de la muestra, casi en su totalidad, fueron sorprendidas
en sus embarazos por la mirada de otros que los «percibieron»
antes que ellas, a pesar de que algunas se encontraban con varios
meses de embarazo en curso.

Muchos de estos nifios no fueron proyectados y ,cuando na-
cieron, activaron en sus madres fantasias de catitrofe, vampiricas,
mortiferas. Vinieron a aumentar las penurias familiares y los es-
fuerzos libidinales de unos padres con pocas reservas por el des-
gaste narcisistico producido por su conflictiva relacién con la so-
ciedad.

No obstante, queremos hacer una salvedad: no todas las ma-
dres reaccionaban de la misma manera. Memos encontrado en las
madres de nifios que no tienen problemas de aprendizaje, discur-
s0s que se refieren a sus hijos como sujetos deseantes (lo que se
encuentra muy destacado en el discurso de la mama de Francisco,
a pesar de vivir las mismas circunstancias penosas que la madres
de nifios con problemas de aprendizaje. Esta observacién reviste
gran importancia porque muestra que aunque las condiciones ob-
jetivas son importantisimas para la constitucién del psiquismo, no
son determinantes por si mismas. En dicha constitucién se juegan
las viscisitudes del deseo y la historia de cada sujeto que permiten
que, imbrincadas con las condiciones objetivas, advengan subjeti-
vidades singulares.

Otro hecho relevante que hemos observado en las madres de
nifios con problemas de aprendizaje se vincula con la particular
modalidad con que se relacionan con sus hijos sin valerse de

«objetos mediatizadores», cuya funcién consistiria en actuar como
soportes brindando un tiempo de espera entre los objetos a cono-
cer y lo conocido. Interceden entre el objeto que la madre presen-
ta a su hijo y ésta, a la vez que atenan los pasajes de los sucesi-
vos destetes.

De manera indirecta esta actitud de las madres se relacionaba
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con la dificultad que tenian para favorecer en sus hijos los proce-
sos psiquicos habilitadores a la inclusién de un tercero.

En los nifios sin problemas de aprendizaje, por el contrario, la
referencia a un tercero estuvo siempre presente en el discurso de
las madres. Se trataba de madres que se relacionaban con sus hijos
valiéndose de numerosos «objetos mediatizadores» que ayudan al
bebé a libidinizar los logros adquiridos, modalidad que fue trasla-
dada posteriormente a las situaciones de aprendizaje por los nifios
(en este sentido la mama de Francisco, que «le escribia y hablaba»
de sus angustias a su cuaderno, es un hermoso ejemplo de lo que
intentamos decir respecto de los objetos mediatizadores). En el
discurso de los padres estos nifios eran pensados prospectivante
en un futuro lejano, eran «hablados» en su ser de sujetos deseantes.

En los nifios con problemas de aprendizaje el modo en que
les eran presentados los objetos nuevos dejaban sus marcas en.el
nifio. Estos quedaban colocados frente a lo novedoso sin media-
cién alguna, ya que estas primeras improntas estaban tefiidas de un
exceso de violencia; alli donde debié primar el placer por los
nuevos logros, sélo aparecié un imperativo por parte de la mz’ldre
que no contemplaba las reales posibilidades del niﬂ‘a Ocurria, a
veces,que éste ni siquiera poseia la madurez neurologica para cum-
plir con las exigencias de una madre que «no podia esperarlo» en
los tiempos y formas que éste demandaba o requeria (hacemos
esta discriminacién porque muchos nifios inhibieron la demanda
mientras que en otros no hubo lugar para que ésta se instale).

Por lo demis, fue muy notoria la funcién paterna fallida en los
padres de los nifios con problemas de aprendizaje, especialmente
la falta de la imagen de un padre protector,que se encontraba
ausente en casi todos los nifios de la muestra.

Como ya hemos dicho, la funcién paterna posibilita e] de?—
pliegue de potencialidades creativas cuando esta presente ya través
.de ella e] nifio incorpora los emblemas de la cultura. Incide en el
ordenamiento simbolico del mundo. De lo que se desprende que
los quiebres de la produccién simbélica tiene una estrecha rela-

cién con esta funcién.
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Sintetizando, los nifios con problemas de aprendizaje presen-
taban fallas simbodlicas que les impedian frente a lo novedoso,
incorporar el conocimiento re-significindolo al interior de su his-
toria a partir de sentidos posibles que ésta les pudiera otorgar.
Soliamos encontrar en estos nifios significados cristalizados del
no aprender inclusive los modos de asimilar lo nuevo, rigidizados
por las modalidades acuiiadas desde épocas tempranas en el seno
de las relaciones primarias, se vefan afectados por la restriccion
intelectual provocada por temores, prohibiciones y falta de autori-
zacién gozosa, por parte de los padres, que no habilitaban de este
modo a sus hijos para la incorporacién de lo novedoso.

Algunos temas que quedaron planteados como para seguir
trabajando fueron:

El trabajo con grupo de madres, que por razones de tempo. y
espacio, no desarrollamos en el presente informe. Este trabajo
nos parecié de incalculable valor en el tratamiento de los nifios
con problemas de aprendizaje. Brindarles este espacio a estas
mujeres, que estan invadidas por intensas angustias, las ayuda a
confrontar sus situaciones de carencias afectivas y sociales, los
conflictos que mantienen con la sociedad y con sus hijos, a la
vez que les sirve de sostén cuando sus hijos comienzan a
independizarse, evitando los derrumbes narcisistas. Precisamen-
te, este ulumo peligro estd siempre presente en los tratamien-
tos de nifios, pero en el caso de estas mamds con su identidad
tan vulnerada, el peligro es atin mayor.

* La imbrincada relacidén entre los sistemas de pensamiento, len-
guaje y subjetividad, elementos que generan la produccién sim-
bdlica en el nifio, se halla tan alterada y deficitaria en los nifios
de la muestra que hemos pensado en tomar este tema para una
proxima investigacion.

Hemos intentado documentar a lo largo de esta investigacién,
que los nifios que no aprenden por factores histérico-afectivos o

por déficits del sistema educativo, pueden ser ayudados en el pro-
ceso de constitucién de un pensamiento relativamente auténomo
desde un posicionamiento docente que permita el despliegue de
las potencinlidades de los nifios,a partir de re-considerar el modo
en que se posicionan desde su practica.cotidiana. .
Deseamos que este escrito les sea de utilidad a aquelios do-
centes que, pese a las condiciones adversas en que se enmarca su
trabajo, se empefian en mejorar y transformar sus practicas
concientes de la importancia de su rol potencialmente transforma-

dor en esta sociedad en crisis.
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NOTAS

6.

Comenzamos nuestro trabajo con nifios pertenecientes al sector social
de nuevos pobres (sectores de clase media baja que han hecho un
acelerado descenso en la escala social, pasando a engrosar la base de la
piramide social) y de pobres estructurales. Con respecto a estos ulti-
mos podemos considerar dos subgrupos, ambos con necesidades basi-
cas insastifechas (de acuerdo al INDEC, 1990). Se diferencian entre si
en que los de un subgrupo mantienen la representacion social de la
escuela como promotora de ascenso social (como los nuevos pobres)
mientras que el otro sub-grupo tiene una actitud de descreimiento y
desesperanza con respecto a la funcion de la escuela. Es el caso de los
padres que prefieren que sus hijos en vez de concurrir a la escuela, lo
que consideran una pérdida ‘de tiempo, trabajen en la calle para apor-
tar dinero al bogar.

Los dispositivos que hemos elaborado no serd un tema que incluire-
mos en el presente trabajo.

Por funcién subjetivante entendemos a aquella funciéon capaz de
posicionar a un sujeto, desde su singularidad, frente al conocimiento,
ala autoridad, a los adultos y a los pares. Este es un sujeto de la cultura,
que desea, que piensa, que tiene una historia socioafectiva que lo cons-
tituye como tal. La funciéon subjetivante esti intimamente ligada a la
constitucion del proyecto identificatorio (que trabajaremos mas ade-
lante).

Intersubjetividad: es la relacion libidinal entre sujetos, inconciente,
fundada en el lenguaje.

Proyecto identificatorio: Segiin Piera Aulagnier es: la «representa-
cion de una imagen ideal de formas de comportamiento que el YO se
propone por si mismov. El nifio construye este proyecto a partir de las
identificaciones que ha realizado en su medio familiar, contrato narci-
sista mediante, y las nuevas identificaciones a los objetos de la cultura
que encontrari por fuera de su familia.

La bisqueda de nuevos horizontes, cuando el nifio desea alejarse de su
familia, puede fracasar en el intento (ver el caso de Ariel).

Proceso sublimatorio: «..es un producto transaccional, como todo
retorno de lo reprimido, pero es una transformacién de la pulsién en
un producto valorizado narcisisticamente y supone el placer por esta
transformacion...» «Se trata de una formacidn transaccional que satisfa-
ce simultaneamente al deseo y tiene un beneficio narcisista, porlo que
algunos autores consideran a la sublimacion como un destino #o de-
JSensivo (las negritas son nuestras) de la pulsion.» Hornstein, Luis. Se-
minario dictado en el Colegio de Psicologos. Rosario. 1988.
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Violencia primaria: «es Ia acciéon mediante la cual se le impone a la
psique del otro una eleccion, un pensamiento o una acciéon, motivados
en el deseo del que lo impone, pero que se apoyan en un objeto que
responde para el otro a la categoria de lo necesarios. Piera Aulagnier.
1975. Ll nifio no tiene posibilidad de cleccién ante las conductas
interpretativas de su madre. Son precisamente estas conductas por parte
de Ia madre las que lo introducen en ¢l mundo de la cultura y lo cons-
tituyen como sujeto. Esta violencia ejercida puede ser excesiva y gene-
ar perturbaciones en ¢l nino. Al respecto, ver caso Daniela.

Violencia secundaria simbolica de la escuela: es la accion ejerci-
da por la instituciéon, vehiculizada por el docente, aunque sostenida
desde Ia escuela, representante de lo instituido por la cultura, sobre el
nifio, en el acto/proceso de transmision de contenidos seleccionados,
parcelados, recortados del conjunto de conocimientos acumulados por
dicha cultura (que no se refieren solamente a los contenidos cientifi-
cos) sino que también incluye a los hibitos, valores, vocabulario, etc.,
que son indispensables para la aprehension de la cultura dominante
por parte del nino. Este no tiene opcion de eleccion de los contenidos
que se le transmiten con relacion a la modalidad adoptada por la insti-
tucion para tal fin. Sin embargo, le es necesario para constituirse como
un sujeto de Ia cultura.

Y . . .~ .
Esta violencia se apoya, no sobre las necesidades del nifo, sino sobre ¢l deseo

10.

11.

de éste de pertenecer a un grupo social dado por el cual se siente a su
vez, interpelado (el conjunto social lo necesita para la re-produccion
de si mismo) Para poder lograrlo deberi aprehender sus objetos cultu-
rales que es lo que la escuela puede brindarle.

Narcisismo: «<unor a la imagen de si mismo». (J. Laplanche, J Pontalis,
Diccionario de Psicoanilisis. 1981). S. Schlemenson dice que el proce-
so de narcisizacidn es la proyeccién de representaciones amorosas en
la cual Ia moénada psiquica de madre-nifio se toma a si misma como
objeto de amor .(1996)

Problemas de aprendizaje reactivos: Alicia Fernindez acund este
término para caractenrizar a aquellos ninos que no aprenden por cau-
sas politico-institucionales, metodolégicas y/o de mala relacion con el
docente.

Silvia Schlemenson retoma la siguiente idea que transcribimos de Piera
Aulagnier: «...considera que la produccién de simbolos, pensamientos
y enunciados, son manifestaciones de uno de los modos del funciona-
miento psiquico: del proceso secundario...» Mis adelante agrega: «con-
sidera (citando a Piera Aulagnier) Ia produccién de pensamientos, co-
nocimientos, enunciados e ideas como una de las actividades psiqui-
cas de mayor complejidad con caracteristicas preponderantemente

- preconcientes concientes.»

«S8i bien una dc las atribuciones de la produccion simbolica es su cualidad

15.

16.

17.

18.

conciente, las teorias psicoanaliticas la consideran atravesada por
contenidos ineoncientes que la singularizan, lo que implica realzar los
aspectos enigmiticos e historicos-subjetivos dc dicha produccién.» S.
Schlemenson (1997).

Los datos recogidos fueron suministrados por la Licenciada en Antropolo-
gia Maria Cecilia Cafarotti.

Hemos recogido abundante material extraido de los grupos dc madres
que merecen un tratamiento interpretativo y analitico tal que escapan
a las posibilidades de este trabajo.

«Saber Popular e Identidad» en «Saber Popular y Educacién en América
Latina». Sergio Martinic (comp. Isabel Hernindez y otros). Ediciones
Busqueda-CEAL. 1985

Para profundizar sobre el tema de la salud docente recomendamos leer
el texto de Jorge Cohen y otros titulado «Salud y Trabajo Docente. Tra-
mas del Malestar en la Escuela.». Ed Kapelusz. Buenos Aires. 1997.

Este texto fue escrito en el ano 1996. Al momento de su revisién para
ser publicado han pasado seis meses de su fallecimiento.

Mencionamos esta escuela y describimos algunas de sus particularida-
des porque es la escuela del barrio.

Los niflos de la muestra pertenecen a varias escuelas de la zona que cuentan

con una-composicion social del alumnado mas heterogénea, desde el
punto de vista social.

Estos datos los hemos obtenido de entrevistas realizadas a la directora
por la Licenciada en Antropologia Maria Cecilia Cafarotti.

Hoy en dia no existe mis esc¢ servicio de apoyo escolar. Un grupo de
mujeres del barrio colaboran con Caritas distribuyendo comestibles y
ropa para los necesitados.

Durante ¢l ano 1998 se produjeron dos asesinatos por disputas conyu-
gales que tuvieron caracteristicas macabras.

22, «Purgar»: es un término que suelen utilizar los lugarenos que consiste en

descargar los restos de la mercaderia que queda en los camjones una
vez que los camioneros la entregaron en el lugar de destino. Esta nueva
modalidad de trabajo se practica con camiones que transportan, fun-
damentalmente, cereales y nafta. El producto que recogen lo venden a
un precio menor que el de mercado. Es interesante destacar que los
bombres que «purgan» los camiones se han organizado por turnos que
respetan rigurosamente.
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24.

25.

26.

28.

El discurso del conjunto social de pertenencia, segin P. Aulaguier,
«es un grupo social que habla la misma lengua, regido por las mismas
instituciones y una misma religion. Este conjunto emite enunciados
cuyo objeto es el propio grupo (ue posee una serie minima que llama-
mos «enunciados del fundamento» o «fundamento del enunciado».

Segln los tipos de cultura esta scrie posee enunciados miticos, sagra-
dos y a veces cientificos. Todos comparten una misma exigencia: su
condicion de fundamento «...recibidos con valor de certeza.» (1975).

Prosiguiendo con los enunciados de Aulagnier rescatamos el siguiente
parrafo: «El sujeto, necesariamente, ¢s parte activa de una cierta teoria
acerca de los fundamentos de lo social; &l confronta la realidad del
mundo tal como le parece con la imagen ideal que propicia su teoria. Y
esto determinarid que todo subgrupo en conflicto con el modelo
dominante se constituya alrededor del modelo propio. Lo que
tendr2 valor de repercusién directa en el efecto anticipatorio
del discurso de los otros sobre el infans.» (1975) (las negritas son
nuestras)

Mientras nos encontramos corrigiendo este texto para su publicaciéon
el frigorifico ha cerrado sus puertas. Los obreros en luecha reclaman
por su fuente laboral perdida y salarios adeudados.

En la actualidad circulan 120 taxis y 63 remisses registrados en la Di-
reccién e Inspeccion General de Trinsito de la Municipalidad de San
Lorenzo (datos suministrados por esta dependencia en 1996) para una
poblacién de 45.000 babitantes. En los Gltimos dos afios el nimero de
taxis y remisses se ba visto incrementado.

Contrato narcisista: dice Piera Aulaguier: «Al adherir al campo so-
cial, el sujeto se apropia de una serie de enunciados que su voz repite;
esta repeticion le aporta la certeza de la existencia de un discurso en
que la verdad acerca de un pasado esti garantizada, con el corolario de
la creencia en la posible verdad acerca de las previsiones sobre el futu-
ro.

La catectizacion de este modelo futuro constituye una condicién necesaria

29.
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para el funcionamiento social (...), se encuentra en una estrecha rela-
cién con el modelo de origen. Toda descatectizacion del primero
repercutird en el segundo.

«8i el sujeto pierde toda certeza acerca del origen, pierde, por ello mis-
mo, el punto de apoyo que el enunciante esta obligado a encontrar
para que el discurso le ofrezca un lugar garantizado por el asentimien-
to del conjunto de las voces»... «El sujeto ve en el conjunto al soporte
ofrecido a una parte de la libido narcisista. «...Il sujeto busca y encuen-
tra en ese discurso (social) referencias que le perniiten proyectarse
hacia un futuro para que el alejamiento del primer soporte (la pareja
paterna) no se traduzca en la pérdida de todo soporte identificatorio.

La denegacién consiste en el mecanismo por ¢l cual el Yo niega una
realidad (interna o externa) que le resultaria intolerable de soportar.
Existen diferencias entre la denegacion y la desmentida (que en los
problemas de aprendizaje es importante tener presente). Con respec-
to a esta Gltima dice Frizzera: «Asi como el descubrimiento de la caren-
cia de pene lo lleva a reconocer la «carencia» como causa de su deseo
sexual, debe reconocer a su «carencia de sabemcomo causa de su de-
seo de ver y de saber.

Es decir que el pequeiio sujeto al desmentir no se posiciona como aquel que

31.

32.

no sabia y deseaba saber al tiempo que reconoce la precedencia, la
anterioridad del padre en el saber; no acepta que otro sabia mis que él.
Esto abrird la brecha de dificultades para reconocer el supuesto saber
de los Otros, sean maestros, profesores, analistas». En «La desmentida y
los trastornos de aprendizaje». Actas de Congreso citado. 1997.

YO: «Es una parte del ELLO modificada por la influencia del mundo
exterior... Aspira a sustituir el Principio de Placer por el Principio de
Realidad... Rige el acceso a la motilidad» en «Psicologia de las Masas y
Analisis del YO». Sigimund Freud. Santiago Rueda, Editores. «Frente al
mundo exterior se percata de los estimulos, acumula (en la memoria)
experiencias sobre los mismos, elude (por la fuga) los que son dema-
siados intensos, enfrenta (por adaptacion) los estimulos moderados y,
por fin, aprende a modificar el mundo exterior, adecuandolo a su pro-
pia conveniencia (actividad). Hacia el interior, frente al ELLO, conquista
el dominio sobre las exigencias de los instintos, decide si han de tener
acceso a la satisfaccion, aplazandolas hasta las oportunidades y circuns-
tancias mas favorables del mundo exterior, o bien suprimiendo total-
mente las excitaciones instintivas» en «<Esquemas del Psicoanalisis».

«El YO surge como un derivado del proceso identificatorio que implica
un trabajo de elaboracion, de duelo, de apropiaciones que él opera
sobre los enunciados identificatorios que el Otro Primordial produjo
acerca de €l. E1 YO podra recurrir a distintos movimientos: investigar,
construir, prever, reprimir, sublimar, establece el orden temporal de
los procesos psiquicos, sometiéndolos al examen de la realidad para
enfrentar cambios en el medio fisico y psiquico que lo rodea. Se suele
olvidar que el YO es la instancia para la cual los objetos de placer se
hallan en la realidad y que esta obligado a investirla. El YO tiene lu tarea
de transformar, metabolizar el objeto pulsional para tornarlo confor-
me al objeto real con el cual tiene que entendérselas, y nunca podra
tener un placer real que sea independiente de la singularidad de su
organizacidn inconciente, de la singularidad de sus puntos de fijacion,
pero también -ifundamental!- de lo que encuentra objetivamente en la
realidad» en «La sublimacién: sun destino de la pulsion?».Luis Hornstein.
1988.

Piera Aulagnier trabaja el espacio en que el YO va a advenir con un
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grifico representativo de Ia realidad psiquica circuscripto entre ¢l de-
seo de otro y el del sujeto. Se basa en la representacion con vectores
del deseo del sujeto y el deseo del otro. «La resultante de estas dos
fuerzas nos indican en cada momento el punto de identificacién, es
decir ese lugar del campo imaginario donde el sujeto se proyecta pata
reconocerse como el punto de llegada para el deseo del otro, y punto
de especularizaciéon para su propio deseo».(1994).

Los procesos de historizacion (realizados por el YO) otorgan significa-
cién a los objetos a conocer. Transforman la realidad en realidad psi-
quica. Esta realidad esta dada por los acontecimientos (entendidos és-
tos como fragmentos de la realidad objetiva y/o psiquica que se tornan
significativos para el psiquismo) y la realidad de Ia primeras relaciones
objetales.

«II] narcisismo primario del niflo se origina en lo que sigue: «Consi-
derando la actitud de los padres carifiosos con respecto a sus hijos,
hemos de ver en ¢lla una reviviscencia y una reproduccion del propio
narcisismo, abandonado mucho tiempo ha. La hiperestimacion... do-
mina esta relacion afectiva. Se atribuyen al nino todas las perfecciones,
cosa para la cual no hallaria quizd motivo alguno una observacién mis
sereni, y se niegan o se olvidan todos sus defectos, como lo demuestra
la apasionada repulsa de la sexualidad infantil. Pero existe también la
tendencia a suspender, para el nino, todas las conquistas culturales,
cuyo reconocimiento hemos tenido que imponer a nuestro narcisis-
mo, y a renovar, para él, privilegios renunciados hace mucho tiempo.
La vida ha de ser mis facil para el nifio que para sus padres.

La enfermedad, la muerte, la renuncia al placer y la limitacién de la propia

voluntad han de desaparecer para él, y las leyes de la naturaleza, asi
como las de la sociedad, deberan detenerse ante su persona. Habra de
ser de nuevo, ¢l centro y el nédulo de Ia creacidn: His majesty, the
baby, como un dia lo creimos ser nosotros. Debera realizar los deseos
incumplidos de sus progenitores...» en «Introduccién al Narcisismon.
Demis esti decir, que éste es un aspecto constitutivo del nifio y cuan-
do esti ausente este amor parental ocasiona la muerte psiguica, cuan-
do no fisica, del bebé (al respecto remitimos al texto titulado «El Pri-
mer Ano de Vida» de René Spitz. Ed. Aguilar.1972). Este amor parental
ayuda a la formacién del YO Ideal del pequefio sujeto impregnado de
un pensamiento omnipotente y caracterizado por la idealizacion de las
figuras parentales a quienes les atribuye un discurso pleno de certezas.

Ideal del YO: se encuentra relacionado con los anhelos del nifio con respec-

(93]
(1]
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to a lo que aspira ser en un futuro. Esta diferencincion del YO se carac-
teriza por constituirse, a través de las identificaciones, ya no por los
emblemas del padre (como en el caso del YO Ideal) sino por los obje-
tos valorados por la cultura. ’

ELLO: Es la mis antigua de las instancias psiquicas.»Tiene por conteni-

36.

37.

40,

41.

do todo lo heredado, lo innato, lo constitucionalmente establecido; es
decir, sobre todo los instintos originados en la organizacidén somatica,
que alcanzan en ¢l Ello una primera expresion psigquica...» Bajo Ia in-
fluencia del mundo exterior real que nos rodea, una parte del Ello ha
experimentado una transformacion particular... el YO.(S. Freud, 1938).

Super-Yo: En el YO se desarrolla una instancia llamada Super-Yo, ca-
paz de entrar en conflicto con el YO. Sus funciones son: la
autobservacion, la conciencia moral, la censura onirica y la influencia
principal en la represion.. Es la heredera del narcisismo primario, en el
cual el YO infantil se bastaba a st mismo y que, poco a poco iba toman-
do, de las influencias del medio, las exigencias que éste plateaba al
YO..». «..se nos revela su origen en las influencias ejercidas sobre el
sujeto por las autoridades que han pesado sobre él, sus padres, e¢n pri-
mer lugar. (S8. Freud, «Psicologia de las Masas y Anilisis del YO»). En
«Duelo y Melancolia» agrega que el Super- Yo ha nacido de una identi-
ficaciébn con el modelo paterno.

Janin, Beatriz: «Etica y constitucion subjetiva» en Actas del IX Congre-
so Metropolitano de Psicologia «(Nifiez y Adolescencia, Hoy». 1997. Bue-
nos Aires.

Vivencia calmante: B. Janin se refiere a este término para expresar la
funcidén de los padres por la cual contienen y organizan el llanto aterra-
dor del nifo cuando éste se siente invadido por vivencias de desampa-
ro y abandono.

Este concepto fue definido en la «Introduccions.

A. Castorina y Carina Kaplan realizaron una experiencia con docentes
apoyada sobre conceptualizaciones dc Bordieu y llegaron a la siguien-
te conclusion: «El origen social de los alumnos constituye una variable
central en la medida que las concepciones de los maestros estarian
asociadas a sus propias valoraciones de esa pertenencia de clase: lo
que podriamos llamar «clase social percibida» por los maestros. Al res-
pecto sostenemos que las ideas subjetivas del maestro son tan eficaces
como la clase social misma...(..)

Nos estamos refiriendo a los nifios que hemos denominado «des-
nutridos escolares»

«Todo acto de clasificacion de la inteligencia de los alumnos (por ¢jem-
plo entre obediente/desobediente, razonador/incapaz de razonar, ri-
pido/le cuesta, es a Ia vez, un acto de distincién en el sentido de que el
nombramiento contribuye a imponer un principio de division legiti-
mador del orden social. En «La inteligencia escolarizada».Rev. de Institu-
to de Investigaciones en Ciencias de la Educacién. Fac. de Filosofia y
Letras de la UBA. Ao IV No7. Diciembre de 1997.

No es nuestra intenciéon hacer un desarrollo al respecto. S6lo puntuamos algu-

nas diferencias entre el desnutrido escolar y algunos cuadros clinicos
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para delimitar mejor la descripcion del desnutrido escolir.

Hemos denominuado autorreferencias a las ocurrencias y asociacio-
nes del nifio referidas a los aspectos socio- culturales y afectivos, a
anécdotas de su vida cotidiana que tienen por funcion ayudar al nifio
cuando éste se encuentra frente a lo desconocido para que pueda re-
conocer-se proyectando algin aspecto de lo que le es familiar sobre
éste, desde las identificaciones ya constituidas (a la vez que constitu-
yentes) y de lo que le es «familiars.

Preferimos esta palabra por la connotacion fuerte que contiene, de tal
modo queremos remarcar la participacion del Otro en el psiquismo
infantil de una manera intrusiva en aras de sujetarlo a una cultura.

Lste ejemplo pertenece a Susana Bancesci, una de las pedagogas de
nuestro equipo. :

Agradezco el ejemplo dado a Radl Britos, maestro de nifios tobas.

Comntenidos autorreferenciales: son aquellos referidos 1 aspectos
socio-culturales, historico-afectivos e ideales del grupo de pertenencia
del nifio que incluiria dentro de los contenidos curriculiares, y que lo
ayudan a re-conocer-se en la escuela, desde su propia identidad corns-
truida.

Ln el texto de Rodulfo, Ricardo y otros titulado «Pagar de mas».Paidos.
Agradezco a Susana Bancesci la oportuna sugerencia de esta ecuacion.

Portavoz: se trata del discurso dc un delegado, el representante de un
orden exterior, cuyas leyes y exigencias, permisos y prohibiciones ese
discurso enuncia. La madre mantiene un soliloquio a dos voces con su
hijo: como portavoz de un discurso propio (producto de su subjetivi-
dad y como portavoz de la contextualizacidon en un grupo social dado).
Aulagnier dice que hay aspectos de la contextualizacion que condi-
cionan socialmente la fuerza de la voz con que la madre interpretari
la realidad de su hijo.

La sombra hablada es un concepto acuiiado por P. Aulagnier que se
refiere al «<anhelo materno referente al nifio: conduce a una imagen
identificatoria que se anticipa a la que enunciari la voz de ese cuerpo,
por el momento ausente» (1975). La autora se refiere al cuerpo del
«hijo por tener.

Francoise Dolt6 sefiala que ha observado ausencias fugaces en aque-
llos nifios cuyas madres se percataron de sus embarazos después de
varios meses de estar gestando y en el caso en que las madres dirigen
sus pensamientos 4 un tercero durante el embaraze de! niflo. En «Los
niinos y su derecho a la verdad».

Con respecto al espacio de la terceridad que sc inaugura en el nifio en
un movimiento simbdlico de envergadura, dice Silvia Schlemenson:
«Cuando la madre comienza a ocuparse de otras situaciones que la asis-

tencia incondicional al nifio, se produce una primera ruptura de este
espacio unico, fundante y privilegiado ¢n el que el nifio habia sido
colocado por ella. Rompe la especularizacién y ensamble con el hijo y
coloca su mirada en otro lado. Esa ruptura produce en €l nifio desen-
cantamiento y- sufrimiento psiquico.» El sufrimiento psiquico puede
ser tan intolerable que el nifio puede preferir desmentirlo, y en ese
caso quedar adherido a su madre.

«Con el reconocimiento del lugar del padre, se le impone a la psique del nifio

53.

la existencia de algo mas que él mismo para su madre; es decir, se
impone otro espacion.

Lste relato data del afio 1993. Por ese entonces, los video-juegos no
eran muy conocidos por los nifos del barrio, dato que se vuelve mis
significativo todavia por la disposicion de esta mama para aceptar lo
«no conocidor.

Silvia Schlemenson hace referencia a la «disposicién» para el conoci-
miento, término que nos parece mas adecuado que ef de «aptitud».

(1996)

Esta autora considera, ademis, que los objetos de la cultura hegemonica, como
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la television, potencian las posibilidades dcl pensamiento del nifio
carenciado socialmente a la vez que lo enriquecen, porque les brindan
elementos «extraiios» a su cultura de origen. A su vez, le permiten fami-
liarizarse con éstos que son los mismos que pertenecen a la cultura
escolar.

Castraciones simboligenas parciales: «Son procesos que se cum-
plen en un ser bumiano cuando otro ser bumano le significa que el
cumplimiento de su deseo con la forma que él querria darle, esta pro-
hibido por la ley». Esta significacion pasa por el lenguaje,bien sea gestual,
mimico o verbal.» (F. Doltd, 1984)

La palabra «destete» se puede unlizar como sindnimo de «dejar caer»
(Winnicott). Alude a las pérdidas que se producen en las «castraciones
parciales».

Las pedagogas de nuestro equipo han instrumentado este concepto
con éxito en el trabajo con nifios con problemas de aprendizaje, va-
liéndose dc gbjetos que oficiaban de nexo entre lo conocido y lo nue-
vo.

Produccion simbolica: «es la actividad representativa mas compleja a
través de la cual se sustituyen las acciones por representaciones».(S.
Schlemenson, 1997)

«Piera Aulagnicr llama «el hijo por tener» al lijjo que espera una nra-
dre . Hacia su sombra se dirige esta madre cuando le habla, desplegan-
do sus fantasmas y anhelos con respecto a ese hijo. (1979).
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| fracaso escolar reviste caracteristicas dife-
rentes en cada sujeto y en cada grupo social segin la
coyuntura histérico-social en que acontezca. La es-
‘cuela, como institucion que suljetiva, cumple una
funcion importantisima en la constitucion social de
cada nifio. Es por esto que, cuando un nifio fracasa
en sus aprendizajes, no sélo se comprometen sus as-
pectos cognitivos sino que resultan desfavorecidos.y
obturados ‘&@d@s los pmcesos @ﬂe f@nsﬁaﬁum@n
psicuica.

"~ Destacamos Ia categona que hemos denominado
@Hesnmu’ad@ esc@ﬂar como una de las formas del fra-
‘caso escolar en ‘que los sistemas de pensamlento del
nifio-hacen “cortocircuito” con ciertas modalidades
del ejercicio docente. Su analisis permite reflexionar
sobre la funcion docente a la vez que brinda herra-
mientas para una adecuauon de ]os saberes del do-
‘cente a context 55 de '




